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У реализацији задатака и стваралачких активности мало деце с ин

телектуалном ометеношћу ће самостално довршити започети задатак, 
већини је потребан константан подстицај. Циљ рада је да се утврди разли
ка у креативним способностима деце с лаком интелектуалном ометеношћу 
(ЛИО) пре и након подстицања при изради ликовног цртежа у односу на 
пол. Узорак је чинило 69 ученика из четири београдске основне школе за децу 
ометену у интелектуалном развоју, оба пола, календарског узраста од 8-16 
година, без неуролошких и вишеструких сметњи. Добијени резултати указу
ју на статистички значајну разлику између дечака и девојчица на укупном 
скору креативности цртежа, и на употреби боја и просторном распореду 
пре подстицања, док се та разлика не уочава након подстицања. Добијени 
резултати указују на потребу примене индивидуализованог приступа у раду 
са децом с ЛИО како би се уважавале особености детета и подстицало креа
тивно ликовно изражавање, као и на неопходност даљих испитивања полних 
разлика у креативности код деце с ЛИО.
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УВОД

Креативност се најчешће дефинише као способност човека да ствара 
новину која ће бити корисна, применљива, унутар одређеног социјалног 
контекста (Kampylis & Valtanen, 2010, Runco & Jaeger, 2012, Somolanji 
i Bognar, 2008). Под новином се подразумевају нове идеје и закључци, 
нови начини решавања проблема, нове теорије, скулптуре, слике и сл. 
Креативност се може манифестовати у различитим областима (музич
кој, техничкој, ликовној, научној...), као и у свакодневном животу (Ivce
vic & Mayer, 2009, Richards, 2010). Деца су такође способна да стварају 
нове и необичне продукте који су својствени дечијем перципирању све
та (Koludrović i Reić Ercegovac, 2010).

Поједини аутори заступају став да испољавање креативности у зна
чајној мери зависи од богатства искуства (Воготски, 2005) и истичу зна
чај креативно подстицајне средине (Huzjak, 2006, Winner, 2005). Све ви
ше се указује на значај програма који подстичу креативност код деце у 
различитим подручјима уметности (Koutsoupidou & Hargreaves, 2009, 
Lin, 2010), па и цртању (Dziedziewicz et al., 2013, Garaigordobil & Berru
eco, 2011).

Креативност деце с лаком интелектуалном ометеношћу (ЛИО) на
рочито не треба посматрати као урођену способност која ће се разви
јати сама од себе. Резултати претходних истраживања истичу значај 
различитих начина подстицања креативног изражавања код деце с ЛИО 
(Гагић и Јапунџа-Милисављевић, 2013, Гагић и сар., 2013). Што је дете 
више видело, чуло и преживело, што је више сазнало и усвојило, што са 
више елемената стварности располаже у свом искуству, то ће значајни
ја и продуктивнија бити делатност његове маште. Стимулисање развоја 
креативних способности би требало да буде у складу са психофизичким 
способностима и карактеристикама личности. Приликом подстицања 
ликовног изражавања потребно је открити све унутрашње потребе и ин
тересовања ученика и покренути га на активност, која се затим усмерава 
и регулише у жељеном правцу, поштујући увек оно унутрашње и ускла
ђујући с тим спољашње подстицаје (Јовановић, 2002). 

Имајући у виду индивидуалне разлике које се манифестују у дечјим 
цртежима (Јоксимовић и сар., 2010), поставља се питање полних разли
ка у испољавању креативних способности кроз цртеж. Истраживања која 
се баве овом проблематиком дају податке који нису конзистентни. Поје
дини аутори извештвају о разликама у испољавању креативности између 
дечака и девојчица типичне популације (Hercog & Duh, 2011, Liu, 2007, 
Максић и Ђуришић-Бојановић, 2004), а с друге стране, Бер и Кауфман 
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(2008) наводе да у великом броју истраживања није забележена разлика 
међу испитаницима различитог пола. Када се ради о деци с ЛИО, постоје 
истраживања која указују на боље резултате девојчица на појединим по
казатељима креативног мишљења које је процењено цртањем - флекси
билност и новина (Јапунџа-Милисављевић и сар., 2012), док други аутори 
нису утврдили постојање полних разлика (Арбутина, 2011). 

Имајући у виду мали број истраживања о креативним способности
ма код деце с интелектуалним дефицитом у нашој средини, дефинисали 
смо овај рад као покушај расветљавања подстицања креативности код 
деце с ЛИО са аспекта пола.

ЦИЉЕВИ ИСТРАЖИВАЊА

Из свега наведеног произилази истраживачки проблем овог рада, 
формулисан у питању: Да ли постоје разлике у испољавању креативно
сти при изради цртежа код деце с ЛИО при подстицању ликовног изра
жавања у односу на пол?

Истраживање које смо спровели има за циљ да се утврди разлика у 
испољавању креативности деце с ЛИО пре и након подстицања при из
ради цртежа у односу на пол.

МЕТОДОЛОГИЈА ИСТРАЖИВАЊА

Узорак

Узорком је обухваћено 69 деце са лаком интелектуалном ометено-
шћу календарског узраста од 8 до 16 година, без неуролошких и вишес-
труких сметњи. 

Кад је у питању полна структура узорка, мушки пол чинило је 55,1% 
испитаника, а 44,9% ученика је било женског пола (Табела 1).

Табела 1. Дистрибуција узорка  
према полу

Пол Број %

Мушки 38 55,1%

Женски 31 44,9%

Укупно 69 100%
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Ток и начин истраживања

Истраживање је обављено у току школске 2010/2011. године у  чети
ри основне школе за децу ометену у интелектуалном развоју на терито
рији Београда. Деца су испитивана у другом полугодишту и испитивање 
је спроведено у групама до 5 ученика. 

Првог дана ученици су након детаљног објашњења цртали ликовни 
рад на задату тему без претходног подстицања. Задатак је био да ученици 
нацртају што необичнији цвет, који су по жељи могли да боје дрвеним бо
јицама. За то је био предвиђен један школски час. Следећег дана ученици 
су визуелно, тактилно, аудитивно и олфактивно подстицани у складу са 
задатом темом, након чега је речено да нацртају што креативнији цртеж. 

Цртеже су процењивали професор методике наставе ликовне култу
ре и дефектолог, који су их вредновали на петостепеној скали: од 1 (ни
ско изражена креативност) до 5 (високо изражена креативност). Оцењи
вали су следеће аспекте: употребу боје, пропорцију, облике и просторни 
распоред. 

Остали подаци (подаци о коефицијенту интелигенције, полу, узра
сту, одсуству неуролошких и вишеструких сметњи) потребни за ово ис
траживање су преузети из школске документације.

Добијени резултати су прказани табеларно. За обраду података при
мењени су дескриптивни (учесталост, стандардна девијација и аритме
тичка средина) и аналитички (t-тест за независне узорке) статистички 
методи. 

РЕЗУЛТАТИ ИСТРАЖИВАЊА

Поједини аспекти креативности процењене цртањем необичног цве
та се значајно разликују код дечака и девојчица. При првом тестирању 
средња вредност укупног скора креативности на цртежу код девојчица 
износи 15,10 бодова (SD=2,970), код дечака 13,32 (SD=2,978), што је ста
тистички значајан резултат (t=-2,474, p=0,016). 

На цртежу цвета пре подстицања девојчице су добиле већи скор 
на просторном распореду цртежа (девојчице AS=4,32, SD=0,791, деча
ци AS=3,89, SD=0,924) што је статистички значајан резултат (t=-2,072, 
p=0,042), као и на употреби боја (девојчице AS=3,32, SD=1,077, деча
ци AS=2,74, SD=1,178) што је, такође, статистички значајан резултат 
(t=-2,154, p=0,035). Корелација између креативних способности деце 
с ЛИО пре подстицања при изради ликовног рада у односу на пол при
казана је у табели 2.
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Табела 2. Корелација између креативних способности деце с ЛИО  
пре подстицања при изради ликовног рада у односу на пол 

Ајтем Пол AS SD t df p

Боја
М 2,74 1,178

-2,154 66,100 0,035
Ж 3,32 1,077

Облик
М 2,74 0,891

-1,582 61,502 0,119
Ж 3,10 0,978

Пропорција
М 3,95 1,038

-1,310 66,384 0,195
Ж 4,26 0,930

Просторни распоред
М 3,89 0,924

-2,072 66,823 0,042
Ж 4,32 0,791

Укупно
М 13,32 2,978

-2,474 64,312 0,016
Ж 15,10 2,970

Након подстицања, разлике између полова нису биле статистички 
значајне ни на укупном скору креативности процењене израдом цртежа, 
ни на ајтемима просторни распоред и боја, што је приказано у табели 3.

Табела 3. Корелација између креативних способности деце с ЛИО 
после подстицања при изради ликовног рада у односу на пол 

Ајтем Пол AS SD t df p

Боја
М 3,63 1,172

-0,409 66,205 0,684
Ж 3,74 1,064

Облик
М 3,84 1,079

0,381 63,867 0,705
Ж 3,74 1,094

Пропорција
М 4,37 0,913

-0,729 66,918 0,468
Ж 4,52 0,769

Просторни распоред
М 4,34 0,909

-0,195 61,783 0,846
Ж 4,39 0,989

Укупно 
М 16,21 3,370

-0,750 65,371 0,456
Ж 16,81 3,209

ДИСКУСИЈА

Наше истраживање показује да је разлика у креативности између 
дечака и девојчица статистички значајна пре подстицања, тако што су 
девојчице показале боље резултате, али не и после подстицања. Могуће 
да је дечацима било потребно да се „загреју“ цртајући први цртеж, па да 
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након подстицања покажу своју већу креативност. Или се већа креатив
ност девојчица пре подстицања може приписати могућности да је тема 
задатка била блискија девојчицама па је то допринело бољим резултати
ма, а да смо адекватним подстицањем успели да заинтересујемо дечаке 
за рад, па се разлика међу половима изгубила након подстицања. Наша 
следећа претпоставка односи се на чињеницу да је мања успешност де
чака на првом цртежу била условљена и полним стереотипијама, које се 
односе на мишљење да су дечаци у просеку мање спремни за ликовно 
изражавање и да мање уживају у цртању. У окружењу где се тачно знају 
мушке и женске улоге дечаци доживљавају ликовну културу као пред
мет непримерен њиховој улози. И у том случају као разлог што се не 
уочава разлика у креативности међу половима на другом цртежу види
мо као последицу доброг стимулисања дечака за рад. 

Када се анализира употреба боје на цртежима деце с ЛИО, приме
ћује се да су девојчице успешније по овом критеријуму пре подстицања, 
док на другом цртежу није измерена разлика међу половима. Перцеп
ција боја заснива се на биолошким основама. Осетљивост за боје зависна 
је и од демографских и психолошких карактеристика људи (пол, узраст, 
култура, афективни потенцијал), повезана је са различитим карактери
стикама (таласна дужина, осетљивост субјекта на боју и контраст, кон
зистентност у препознавању боја) (Saunders, 1998, Милошевић, 2002). 
Будући да саме боје, пре свега, откривају дечји емоционални живот, Тр
стењак сматра да је разумљиво што девојчице приликом сликања ви
ше користе боје, будући да су осећајније од дечака (Трстењак, 1987). 
Инострани аутори су дошли до резултата да женске особе користе више 
речи од мушкараца како би описале одређену боју (Arthur et al., 2007). 
Синдик је закључио да код деце предшколског узраста постоји привлач
ност и одбојност према одређеним бојама дефинисана полним стерео
типима (Синдик, 2011). 

За креативност цртежа битно је и какав је просторни распоред елеме
ната унутар целине. Према добијеним подацима, постигнућа девојчица 
на овом ајтему су статистички значајно боља од постигнућа дечака пре 
подстицања. На цртежима девојчица уочено је чешће слагање елемена
та цртежа у некакав ред. Оне ређају цветове у хоризонталном низу, по 
линији коју повуку као линију тла, или по доњој ивици папира. На суб
тесту Цртање Акадија теста развојних спсобности, који се, између оста
лог, оцењује на основу просторних односа задатих елемената, девојчице 
са сметњама у учењу показују боље резултате од дечака (Глигоровић и 
Радић-Шестић, 2011). Да су девојчице боље у графичкој репрезентацији 
просторних односа, потврђено је и у истраживању способности цртања 
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код деце млађег школског узраста опште популације (Глигоровић и Ву
чинић, 2011), као и у истраживању које је испитивало специфичности 
приказа просторних односа на цртежу људске фигуре слушно оштећене 
деце у односу на чујућу (Радић-Шестић и Ташић-Ивовић, 2007). И пре
ма резултатима испитивања иностраних аутора, током млађег школског 
узраста девојчице су нешто боље у решавању визуоспацијалних задатака 
(Watson et al., 2003). 

ЗАКЉУЧАК

Нашим истраживањем утврђено је постојање статистички значајне 
разлике у постигнућима дечака и девојчица при изради рада на задату 
тему пре подстицања, и то у корист девојчица (t=-2,474, p=0,016) По
ређењем резултата дечака и девојчица на појединачним ајтемима, пре 
подстицања уочена је разлика у употреби боја (t=-2,154, p=0,035), и про
сторном организовању цртежа (t=-2,072, p=0,042). Након подстицања 
нису забележене разлике међу половима.

Доказано је да су дечји цртежи субјективно обележени, што је по
следица индивидуалних разлика између деце (Филиповић, 2009). У на
шем истраживању губљење разлике у креативним постигнућима између 
дечака и девојчица након подстицања је у складу са чињеницом да ор
ганизација наставног процеса треба да буде руковођена особеностима и 
могућностима сваког појединачног детета (Gerber, 2005, Hughes et al., 
2002, Ђорђевић, 2011), како би се различитим подстицајима обезбедила 
максимална ангажованост и активност ученика у стваралачким проце
сима. У раду са децом са сметњама у развоју, као и са децом типичног 
развоја, увек би се требало руководити претпоставком да је свако дете 
јединствено у својој биопсихосоцијалној сфери, и да су деца у свом ра
сту и развоју више различита него слична (Којић и Марков, 2011). При
ликом планирања и реализације рада са децом са ЛИО је од изузетне 
важности узети у обзир културалне, расне, социјалне, индивидуалне и 
све друге карактеристике сваког детета (Јапунџа-Милисављевић, 2009).  

Расположиви подаци, добијени нашим и истраживањима других 
аутора, указују на неопходност даљих испитивања усмерених на утвр
ђивање полних разлика у испољавању креативности код деце с ЛИО.
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SUMMARY
 

In realization of tasks and creative activities, few children with 
intellectual disability will finish the taken task on their own; most of 
them are in need of constant encouraging.  The aim of this research was 
to determine the difference in creative abilities of children with mild 
intellectual disability (MID) before and after prompting during creation of 
an art drawing with regard to gender. The sample consisted of 69 students 
from four primary schools for children with developmental disabilities in 
Belgrade, both gender, calendar age 8 through 16, with no neurological 
and multiple disorders. The results obtained show a statistically relevant 
difference between boys and girls on the total score for drawing creativity, 
as well as on the use of colors and spatial distribution before prompting, 
whereas after prompting this difference is not observed. The results point 
to the need for employing individual approach in work with children with 
MID, in order to respect the particularity of every child and to encourage 
creative artistic expression, and the need for further examination of gender 
differences in creativity in children with MID.

Key words: creativity, mild intellectual disability, prompting, gender 
differences


