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Originalni naucni rad
APSTRAKT
Grupaciji neurorazvojnih poremecaja koji ukljucuju znaéajne teskoce intelektualnih, motorickih,
jezickih i socijalnih sposobnosti pripadaju intelektualna ometenost, poremeca;j iz spektra autizma,
poremecaj paznje sa hiperaktivno$cu, poremecaji komunikacije i specific¢ni poremeéaj u ucenju.
U literaturi se isti¢e da je nedovoljan broj istrazivackih podataka 0 aktivnostima u §koli kod
ucenika koji nastavu prate prema prilagodenom ili izmenjenom programu, bilo da se oni §koluju
u inkluzivnim uslovima, ili u §koli za u€enike sa smetnjama u razvoju. Cilj ovog istrazivanja bio
je da ispita precepciju ucenika s neurorazvojnim poremecajima 0 aktivnostima u Skoli koju
pohadaju, kao i da utvrdi da li postoji razlika u ovom domenu izmedu ucenika koji se Skoluju u
inkluzivnim i neinkluzivnim uslovima. U istrazivanju je ucestvovalo 50 ispitanika sedmog i
osmog razreda. Prilikom prikupljanja podataka primenjen je instrument pod nazivom Moja
osnovna $kola (Booth & Ainscow, 2010). Rezultati istrazivanja su pokazali da postoje statisticki
znadajne razlike izmedu skorova ispitanika inkluzivnih i neinkluzivnih $kola i da se te razlike
javljaju u ajtemima koji se odnose na rad nastavnika. Prakti¢ne implikacije ovog istrazivanja
ukazuju da sticanje uvida u to kakva je percepcija obe grupe u¢enika prema aktivnostima u $koli,
i koje su to kompetencije koje oni posebno cene, moze znacajno doprineti efikasnijem i
adekvatnijem planiranju IOP-a i sprovodenju nastavnog procesa, te na taj nacin pomoci i
ucenicima i nastavnicima u procesu uéenja.

Kljuéne reéi: neurorazvojni poremecaji, percepcija ucenika, skola

ABSTRACT

Intellectual disability, autism spectrum disorder, attention deficit hyperactivity disorder,
communication disorders and specific learning disorder, belong to the group of
neurodevelopmental disorders, that include significant difficulties in intellectual, motor, language
and social abilities. The literature points out that there is an insufficient amount of research data
on school activities for students who follow classes according to an adapted or changed program,
whether they study in inclusive conditions, or in a school for students with developmental
disorders. The aim of this research was to examine the perception of students with
neurodevelopmental disorders according to the activities in the school they attend, as well as to
determine whether there is a difference in this domain between students in inclusive and non-
inclusive conditions. Fifty respondents of seventh and eighth grade participated in the research.
An instrument called My primary school (Booth, & Ainscow, 2010) was used to collect data.
Results of the research showed that there are statistically significant differences between the
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scores of the respondents of inclusive and non-inclusive schools and that these differences appear
in the items related to the work of teachers. The practical implications of this research indicate
that gaining insight into the perception of students in both groups towards school activities, and
which competencies they particularly value, can significantly contribute to more efficient and
adequate IEP planning and teaching process, and thus assist both students and teachers in the
learning process.

Keywords: neurodevelopmental disorders, student’s perception, school
UuvOoD

Neurorazvojni poremecaji  ukljucuju znacajne teskoce intelektualnih, motorickih,
jezickih i socijalnih sposobnosti koje nastaju tokom razvojnog perioda. Grupaciji
neurorazvojnih poremecaja pripadaju: intelektualna ometenost, poremecaj iz spektra
autizma, poremecaj paznje sa hiperaktivnoséu, poremecaji komunikacije i specificni
poreme¢aj u ucenju (Puri¢-Zdravkovié, 2020). Ucenici sa neurorazvojnim
poremecajima ostvaruju pravo na dodatnu podrsku zbog teSkoca u pristupanju,
ukljucivanju i uCestvovanju u obrazovanju i vaspitanju. Pravo na individualni obrazovni
plan (IOP) ureden je posebnim Pravilnikom (Sluzbeni glasnik RS, 2018).

Prema Zakonu o osnovama sistema obrazovanja i vaspitanja, za pomo¢ nastavniku za
pruzanje dodatne podr$ke u nastavi, odnosno ostvarivanju obrazovno-vaspitnog rada
mogu da se obrazuju stru¢ni timovi na teritoriji jedinice lokalne samouprave (Sluzbeni
glasnik RS, 2021). Stru¢ni mobilni tim ¢ine defektolozi i stru¢ni saradnici u obrazovno-
vaspitnom sistemu koji pruzaju potrebnu podr§sku redovnim Skolama u obrazovanju
ucenika sa neurorazvojnim poremecajima uklju¢enim u nastavu procesom inkluzije.
Podrska se sastoji u strucnoj pomo¢i uciteljima i nastavnicima pri izradi, a delom i
realizaciji individualizovanog pristupa i individualnog obrazovnog plana za pojedinog
ucenika, u didakticko-metodickoj podrSci u ucenju, u savetodavnoj pomoc¢i kako u
obrazovnom tako i u vaspitnom podrucju. Znacajna je uloga stru¢nog mobilnog tima i u
oblasti saradnje sa roditeljima ucenika kojima je neophodna podr§ka. Program rada
Stru¢nog mobilnog tima formira se individualno za svakog ucenika u zavisnosti od
obrazovnih potreba, odnosno tesko¢a koje impliciraju ukljucivanje ovakve vrste
podrske. Cilj programa je podizanje nivoa obrazovne ukljuenosti ucenika sa
neurorazvojnim poremecajima koji se Skoluju u redovnom sistemu obrazovanja
(Razvojni plan $kole, 2021).

Osnovna $kola ,,Sava Jovanovié Sirogojno* (u daljem tekstu Skola) iz Zemuna, koja
obrazuje ucenike s neurorazvojnim poremecajima, formirala je Stru¢ni mobilni tim
Skolske 2011/2012. i uspostavila je saradnju sa dvanaest osnovnih $kola na osnovu
iskazanih potreba za uklju¢ivanjem defektologa u pruzanje dodatne podrske ucenicima.
Proteklih godina koliko intenzivno traje navedena saradnja Skole i ostalih osnovnih
Skola, dodatnom podrskom bio je obuhvacen veliki broj ucenika svih uzrasta.

U literaturi poseban znacaj se pridaje percepciji ucenika prema inkluzivnom
obrazovanju, po$to se smatra da ovi stavovi mogu imati kljuénu ulogu u menjanju
ponasanja prema osobama sa teSko¢ama u razvoju (Bebetsos et al., 2014). Isto tako,
istice se da je, veoma neopravdano, nedovoljno istrazena percepcija o aktivnostima u
Skoli kod ucenika koji nastavu prate prema prilagodenom ili izmenjenom programu, bilo
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da se oni $koluju u inkluzivnim uslovima, ili u §koli za u¢enike sa smetnjama u razvoju
i invaliditetom (Puri¢-Zdravkovié, 2018).

Percepcije ucenika o Skolskim dogadajima, priroda ocekivanja nastavnika i obrasci
interakcije izmedu ucenika i nastavnika imaju uticaj na njihove akademske stavove i
ponasanja. Uticaj $kole na akademski uspeh ucenika proizilazi iz njegove individualne
percepcije tj. stava, a ne iz ,,objektivne” realnosti aktivnosti i meduljudskih odnosa u
obrazovnom okruzenju (Gentry, Gable, & Rizza, 2002). Dosadasnja istraZivanja
pokazala su da je iskustvo ucenika s intelektualnom ometeno$éu u vezi s aktivnostima u
inkluzivnoj skoli pod jakim uticajem diskriminacije. Ucenici s intelektualnim teSko¢ama
i drugim invaliditetom su socijalno izolovaniji od u¢enika bez invaliditeta (Valentim &
Valentim, 2020). Pokazalo se da je ovakav tip iskustva ucenika s intelektualnim
teSko¢ama povezan sa nizom negativnih posledica kao $to su nize samopoStovanje i vise
negativnih $kolskih samoevaluacija, $to dovodi i do negativne percepcije aktivnosti u
Skoli (Dagnan & Waring, 2004; Paterson, McKenzie, & Lindsay, 2012). Inkluzivnu
Skolsku sredinu ucenika s intelektualnom ometenoscu Cesto karakterisu situacije koje
donose znacajne posledice. Naime, pokazalo se da ovi ucenici vise brinu da li ¢e biti
zrtve maltretiranja u svojoj Skoli u poredenju sa ucenicima bez intelektualnih teSkoca
(Forte, Jahoda, & Dagnan, 2011). Ovakva datost ne pogoduje pozitivnoj percepciji
ucenika s intelektualnom ometeno$¢u 0 aktivnostima u skoli. Neka istrazivanja su
pokazala da ucenici s intelektualnim teSkocama koji pohadaju inkluzivne $kole imaju
negativniju percepciju o Skolskim aktivnostima od u¢enika koji pohadaju tzv. specijalne
Skole (Cooney, Jahoda, Gumley, & Knott, 2006). Imajuci u vidu malobrojnost ovih
istrazivanja, a s obzirom na to da Skola godinama pruza dodatnu podrsku uéenicima u
redovnoj Skoli, stvorili su se uslovi za sprovodenje istrazivanja koje bi obuhvatilo
ispitivanje percepcije u¢enika prema aktivnostima u $koli i to uéenika koji nastavu prate
prema prilagodenom ili izmenjenom programu (IOP1 ili IOP2), bilo da se oni Skoluju u
inkluzivnim uslovima pri ¢&emu Struéni mobilni tim Skole pruza dodatnu podrsku, ili u
mati¢noj Skoli. Detaljnije ispitivanje percepcije uéenika koji ostvaruju pravo na IOP
moze da omoguéi defektolozima koji pruzaju dodatnu podrsku u redovnim Skolama i
ostvaruju obrazovno-vaspitni rad u Skoli da pravilno prilagode materijal, u¢ila i prostor
tokom aktivnosti s ovim ucenicima, a sve u cilju $to temeljnijeg evidentiranja potrebe za
podrskom u okviru individualnog obrazovnog plana. U tom smislu, vazno je ispitati
percepciju ucenika u vezi s aktivnostima u $koli koju pohadaju, jer se na taj nacin stice
uvid u realno stanje sveubuhvatne podrske, odnosno, ¢inioce neophodne za definisanje
seta preporuka i aktivnosti u cilju poboljsanja kreirane podrske.

Cilj ovog istrazivanja bio je da ispita precepciju u¢enika s neurorazvojnim poremecajima
o aktivnostima u §koli koju pohadaju, kao i da utvrdi da li postoji razlika u ovom domenu
izmedu ucenika koji se Skoluju u inkluzivnim i neinkluzivnim uslovima.

METODE RADA

Uzorak istrazivanja

U istraZivanju je ucestvovalo 50 ispitanika, u¢enika sedmog i osmog razreda osnovnih
Skola, uzrasta od 13 do 16 godina. Prosecna starost ispitanika iznosila je AS = 14.67
godina (SD = 1.08). Ispitanici su bili podeljeni u dve grupe — 20 ispitanika pohadalo je
redovne osnovne kole u kojima Stru¢ni mobilni tim Skole pruza dodatnu podrsku i 30
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ucenika je pohadalo OS ,,Sava Jovanovi¢ Sirogojno“. U istraZivanju su ucestvovali
ispitanici oba pola. Uzorkom je bilo obuhvaceno 27 devojcica (54%) i 23 decaka (46%).
U uzorku je bilo 26 u¢enika sedmog (52%) i 24 uc¢enika osmog razreda (48%).

Merni instrument

Prilikom prikupljanja podataka u ovom istrazivanju primenjen je instrument pod
nazivom Moja osnovna $kola, Upitnik 3, preuzet iz Priru¢nika za inkluzivni razvoj Skole
(Booth & Ainscow, 2010) u izdanju Zavoda za vrednovanje kvaliteta obrazovanja i
vaspitanja i Save the Children Programa za Srbiju. Ovaj instrument se nalazi u okviru
grupe instrumenata za samovrednovanje i vrednovanje inkluzivnog razvoja skole koji je
kreirala komisija za sprovodenje Indeksa za inkluziju za razvoj inkluzivne kulture,
politike i prakse. Upitnik sadrzi 20 ajtema koji se odnose na skolske drugove, nastavnike,
Skolska pravila, domace zadatke i slicno. Sve tvrdnje upitnika date su u odeljku Rezultati
istraZivanja. Ispitanici su ocenjivali svoje slaganje biranjem jednog od tri odgovora i to
onog koji u najvecoj meri odgovora njihovoj percepciji o datoj tvrdnji: 1 —ne slazem se,
2 — delimicno se slazem 1 3 — potpuno se slaZzem, tako da veci skorovi ukazuju na vecu
ispoljenost navedenog ponasanja (Booth & Ainscow, 2010). Poeni se, dakle, dodeljuju
prema ucestalosti opisane pojave.

Ucenicima s neurorazvojnim poremecajima potrebna je pomo¢ da odgovore na pitanja
iz upitnika. Zato se u uputstvu za primenu instrumenta predlaze da se prikupljanje
podataka sprovede tako $to ¢e u¢enicima pitanja iz upitnika biti usmeno postavljena, uz
pruzanje pomoc¢i onima koji imaju teskoca sa razumevanjem jezika i/ili pojmova i
instrukcijom. U uputstvu se takode navodi da ucenike treba ohrabriti da daju iskrene
odgovore, a ne one koji bi zadovoljili nastavnike ili druge u¢enike (Booth & Ainscow,
2010).

Nacin provodenja istrazivanja

IstraZivanje je sprovedeno tokom $kolske 2020/2021. godine u prostorijama Skole i u
redovnim osnovnim $kolama u kojima Stru¢ni mobilni tim Skole pruza dodatnu podriku.
Roditelji u¢enika u uzorku obavesteni su o svrsi i cilju istrazivanja i dali su svoju
pismenu saglasnost za ucestvovanje njihove dece u realizaciji prikupljanja podataka.
Testiranje je realizovano individualno, ispitivanjem ucenika u njihovim uc¢ionicama, bez
prisustva druge dece. Prikupljanju podataka je prethodilo detaljnije upoznavanje sa
svakim detetom kroz svakodnevne aktivnosti i iznosenje procene odeljenskog staresine
i ordiniraju¢eg defektologa o uocenim razvojnim specifi¢nostima ispitanika. Vazno je
napomenuti da su ispitivaci, pre testiranja, u viSe navrata i kroz razliite vidove
interakcije (igre i zajedni¢ke aktivnosti) imali priliku da se bolje upoznaju sa svim
ispitanicima iz uzorka. Informacije o Misljenju komisije za procenu potreba za
pruzanjem dodatne obrazovne, zdravstvene ili socijalne podrske uceniku preuzete su iz
Skolskog dosijea.

Metode obrade podataka

Prilikom obrade podataka kori$¢eni su postupci deskriptivne i inferencijalne statistike.
Analiza i obrada podataka vrsena je u verziji 25.0 programa SPSS (Statistical Package
for the Social Sciences Inc, Cikago, Ilinois, SAD). U svrhu prikaza uzorka istrazivanja
koris¢ene su frekvencije i procenti. Aritmeticka sredina (AS) i standardna devijacija
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(SD) kori$¢ene su za detaljan prikaz skorova instrumenta. Za proveru statisticke
znacajnosti dobijenih razlika u skorovima koriscen je t-test za nezavisne uzorke.

REZULTATI ISTRAZIVANJA

Kako bi se dobio kompletan uvid u percepciju uéenika prema aktivnostima u Skoli, u
Tabeli 1. prikazane su deskriptivne vrednosti za sve ajteme instrumenta. Prema
rezultatima istrazivanja, ucenici koji pohadaju redovne Skole i kojima Stru¢ni mobilni
tim Skole pruza dodatnu podriku najvise se slazu sa iskazima da vole da pomognu
nastavniku u radu (AS = 2.87, SD = 0.29), da ih nastavnici pitaju gde su bili ukoliko ne
dodu na casove (AS = 2.87, SD = 0.21) i da su zadovoljni kad dobro urade zadatak (AS
=2.91, SD = 0.27). Ovi u€enici izjavljuju da najéesce nisu izloZeni nasilnom ponasanju
na igralistu (AS = 1.71, SD = 0.74), dok sa druge strane izveStavaju da je nazivanje
ucenika ruznim imenima prisutno (AS = 2.51, SD = 0.92). Isto tako, uo¢ava se da ova
grupa ucenika izjavljuje da nastavnici ne pitaju ¢esto za njihove ideje (AS =1.72, SD =
0.51), da im retko pomazu pri izboru u radu (AS = 1.77, SD = 0.83), da im obi¢no nije
jasno $ta treba da urade u okviru domaceg zadatka (AS = 1.71, SD = 0.52), kao i da nisu
stekli utisak da njihov nastavnik/nastavnica voli da ¢uje $ta oni rade kod kuce (AS =
1.81, SD = 0.55). Prema dobijenim rezultatima, radovi ucenika redovnih $kola koji
pohadaju nastavu po IOP-u rede su istaknuti na panou ili zidu u $koli (AS = 2.18, SD =
0.76) u odnosu na radove uéenika Skole.

Pri ispitivanju percepcije u vezi sa pojedinim aspektima Skolskog okruzenja ucenici
Skole se slazu da najveée zadovoljstvo imaju kada: dobro urade zadatak (AS = 2.98, SD
= 0.10), pomazu nastavniku da uradi neki posao (AS = 2.92, SD = 0.24), je njihov rad
istaknut na zidu/panou tako da ga drugi vide (AS=2.72, SD=0.54), nastavnik/nastavnica
voli da pomogne u radu (AS = 2.77, SD = 0.59) i izjasnjavaju se da kada dobiju domaci
zadatak obi¢no im je jasno $ta treba da urade (AS = 2.76, SD = 0.51). Kao i njihovi
vrinjaci koji pohadaju redovne inkluzivne §kole i u¢enici Skole izvestavaju da su retko
izloZeni nasilnom ponasanju na igralistu (AS = 1.59, SD = 0.89), ali i da se javlja
nazivanje nekih uéenika ruznim imenima (AS = 2.32, SD = 0.74). Jo$ jedna od
karakteristika uslova u $kolskom okruZenju koju treba izdvojiti je da se i ucenici koji
pohadaju redovne $kole (AS = 2.08, SD = 0.69) i u¢enici Skole (AS = 2.01, SD = 0.86)
delimi¢no slazu sa tim da je uvek tu neko da ih saslusa kada se osecaju nesre¢no u skoli.
Razlika izmedu skorova ispitanika redovnih kola i ispitanika Skole pokazala se
statisticki znaCajnom na Sest ajtema (p < 0.01). Skorovi koji su statisti¢ki veci kod
ispitanika Skole evidentiraju se na ajtemima: Moj rad je istaknut na zidu/panou da ga
drugi vide, Moj nastavnik/nastavnica voli da ¢uje moje ideje, Nekada mi
nastavnik/nastavnica pomogne da izaberem Sta da radim, Kada dobijem domaci zadatak,
obi¢no mi je jasno $ta treba da radim i Moj nastavnik/nastavnica voli da cuje Sta radim
kod kuce. Razlika aritmeti¢ke sredine u korist ispitanika redovnih $kola najizraZenija je
u slu¢aju ajtema Mislim da postavljanje ciljeva za polugodiSte pomaze poboljSanju mog
rada.
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Tabela 1. Deskriptivne vrednosti (AS + SD) i razlika srednjih vrednosti na upitniku Moja
osnovna $kola
Table 1. Descriptive values (M + SD) and difference of mean values on the questionnaire My
primary school

Redovna | OSS.J.

Skola Sirogojno t
AS | SD | AS | sD
INekada radim na €asu u paru sa drugom/ drugaricom. 2331047 | 234 |0.89| 2.14

Nekada je odeljenje podeljeno u radne grupe. 2521061 | 2.39 |0.59]| 15.18
Pomazem drugu/drugarici u radu kada im tesko ide. 2411039 | 2.34 |0.88| 4.13
Mvo_|1 c'lrug0V1/d1ugar1ce mi pomazu u radu kada meni 219 | 0.85 | 222 053! 16.10
tesko ide.

Moj rad je istaknut na zidu/panou da ga drugi vide. 2.18 | 0.76 | 2.72 |0.54|-13.44*
Moj nastavnik/nastavnica voli da cuje moje ideje. 1.72 | 051 | 256 |0.77|-8.99*

Moj nastavnik/nastavnica voli da mi pomogne u radu. 234 | 053 | 2.77 |059| 7.11
Volim (_ja pomognem nastavniku/nastavnici kada treba da 2871029 | 292 lo24| 947
se uradi neki posao.

Mislim da su pravila u naSem odeljenju pravedna. 222 1081 | 243 |0.94| 3.36
Neka_ deca u mom odeljenju nazivaju druge ruznim 2511092 | 232 lo74| 749
imenima.

Ponekad sam izlozen/a nasilnom ponasanju na igralistu. | 1.71 | 0.74 | 1.59 [0.89| 4.62

Kad de Se osecam nesrecno u skohr, tu je neko od 2081069 | 201 lossl 265

odraslih da me saslusa i pruzi pomo¢.

Kada se deca u odeljenju svadaju, nastavnik/ nastavnica

pravedno razresi svadu.

Mislim da postavljanje ciljeva za polugodiste pomaze
oboljSanju mog rada.

VNekada mi nastavnik/nastavnica pomogne da izaberem 177 | 0.83 | 2.65 |0.42]|-10.78*

Sta da radim.

Zadovoljan/na sam kad dobro uradim zadatak. 2911 0.27 | 298 |0.10| 12.44

Kada doblje_m domaci zadatak, obi¢no mi je jasno $ta 171 | 052 | 2.76 |051]|-18 14%

treba da radim.

kMucé]e nastavnik/nastavnica voli da ¢uje Sta radim kod 181 | 055 | 266 |0.48]-978*

Moja porodica misli da je ovo dobra $kola. 240 | 0.61 | 2.67 |0.32| 5.26

Ako ne dodem_ na asove, moj nastavnik/nastavnica me 28710211 268 lo54| 314

pita gde sam bio/bila.

Legenda: AS - aritmeticka sredina; SD — standardna devijacija; t — razlika srednjih vrednosti; *p < 0,01

233|064 | 256 |0.51]| 15.02

2.65| 057 | 2.01 [0.43| 4.86*

DISKUSIJA

Sprovedeno istrazivanje imalo je za cilj da ispita precepciju uéenika s neurorazvojnim
poremecajima o aktivnostima u $koli koju pohadaju, kao i da utvrdi da li postoji razlika
u ovom domenu izmedu ucenika koji se skoluju u inkluzivnim i neinkluzivnim uslovima.
Rezultati istrazivanja su pokazali da postoje statisti¢ki znacajne razlike izmedu skorova
ispitanika redovnih §kola kojima Struéni mobilni tim Skole pruza dodatnu podriku i
ispitanika Skole i da se te razlike javljaju u ajtemima koji se odnose na rad nastavnika.
Na pet izdvojenih ajtema, srednje vrednosti i standardna devijacija su vec¢i kod u¢enika
Skole nego kod uéenika redovnih $kola kojima Struéni mobilni tim Skole pruza dodatnu
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podrsku. Samo na jednom ajtemu evidentira se da ucenici redovnih $kola pokazuju vece
slaganje sa tvrdnjom, nego §to je to slu¢aj kod uéenika Skole. Uéenici redovnih $kola su,
kao obrazloZenje navodili da im njihovi nastavnici ¢esto kazu, na primer ,,nauci samo to
do polugodista i bi¢e dobro. Kod u¢enika Skole nije detektovano tako obrazloZenje.
Pretpostavlja se da to moze biti razlog nastanka razlike izmedu dve grupe ucenika na
ovom ajtemu. Razlike nastale na ostalim ajtemima ukazuju nam na to da se ispitanici
redovnih s§kola izjasnjavaju o ve¢im problemima u okviru pojedinih §kolskih aktivnosti
(nastavnici u manjoj meri slusaju njihove ideje, ne ukljucuju Cesto radove ucenika na
vidno mesto, retko pomazu pri izboru radnih aktivnosti, manje se interesuju za rad kod
kuce i ne daju dovoljno jasne smernice u vezi sa domac¢im zadatkom) u odnosu na
ispitanike Skole. Nastavnici Skole su podrzali ideju da njihovi uéenici mogu sami da
biraju aktivnosti u slobodno vreme. Te aktivnosti su preoblikovali u skladu sa
individualnim karakteristikama svojih ucenika i zamolili ucenike da biraju medu tim
opcijama. Ovo moze da bude jedan od potencijalnih razloga obrazloZenja nastanka
razlike u precepciji skolskih aktivnosti dve grupe uéenika. Nismo uspeli da pronademo
nijedno istrazivanje publikovano u nasoj zemlji koje je na slicnom uzorku u populaciji
ucenika s neurorazvojnim poremecajima koristilo navedeni instrument, pa da moZzemo
da napravimo komparaciju dobijenih rezultata. Inostrana istraZivanja beleze podatke koji
mogu da budu uporedivi: novije istrazivanje sprovedeno u Finskoj, drzavi s jednim od
najboljih obrazovnih sistema na svetu i veoma kvalitetnom podr§kom ucenicima s
intelektualnom ometeno$¢éu, pokazuje sli¢ne rezultate vezane za percepciju ucenika
inkluzivnih Skola (Rity, Vehkakoski, & Pirttimaa, 2019).

Prakti¢ne implikacije ovog istrazivanja ukazuju na lakSe uocavanje jakih strana ucenika
obe grupe i njihovih potreba za podrskom prilikom kreiranja individualnog obrazovnog
plana, prema Pravilniku o blizim uputstvima za utvrdivanje prava na individualni
obrazovni plan, njegovu primenu i vrednovanje (Sluzbeni glasnik RS, 2018). Nakon
sprovedenog istrazivanja izvrsena je individualna revizija podrske u skladu sa dobijenim
podacima, a u potrebu za podrSkom ukljuéen svaki ajtem koji se pokazao
problemati¢nim za datog ucenika. O ovome su detaljno obaveSteni nastavnici svih
redovnih $kola sa kojima Stru¢ni mobilni tim Skole ostvaruje odli¢nu saradnju i zajedno
sa njima unete promene u IOP. Time je rad Struénog mobilnog tima Skole postao jo§
konkretniji u cilju pruzanja dodatne podrske kroz prilagodavanja metoda rada (pri cemu
je nastavnicima u redovnoj Skoli detaljno objasnjeno na koji nacin treba da koriste
verbalnu i1 demonstrativnu metodu kako bi se izbegla loSa postignuca koja su
detektovana ajtemima u primenjenom instrumentu), nastavnih sredstava i didaktickog
materijala (dato je uputstvo na koji nacin je moguce povecati funkcionalnost kori§¢enih
nastavnih sredstava u radu s ucenicima koji nastavu prate po IOP-u, kao i prilagoditi
nastavne listi¢e), na¢ina davanja instrukcija i zadavanja domacih zadataka (s obzirom na
to da su rezultati pokazali veliko nerazumevanje domaceg zadatka kod ucenika redovnih
Skola), organizacije situacija uc¢enja, postavljanja pravila ponasanja i komunikacije.

Sto se ti¢e uéenika Skole, ajtemi koji su se tokom istraZivanja pokazali problemati¢nim
mogu nam u buduc¢em radu koristiti kao smernica i pokazatelj kojim oblastima treba
posvetiti posebnu paznju pri stimulisanju njihovog razvoja. Rezultati istrazivanja
pokazuju da bi, na primer, uéenicima redovnih $kola kojima Stru¢ni mobilni tim Skole
pruza dodatnu podrsku trebalo obezbediti jo§ intenzivniju pomoc¢, kao $to je imaju
njihovi vrinjaci u Skoli. U tom smislu, uloga defektologa u ovom procesu je
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nezamenljiva i podrazumeva jo$ vece angazovanje Stru¢nog mobilnog tima, za $ta je
neophodno obezbediti dodatne ljudske resurse.

Nasi rezultati ukazuju na nekoliko ideja za buduéa istrazivanja koja takode mogu da
budu preporuke za dalji rad. Naime, potrebna su nova istrazivanja o efektima
neinkluzivnih i inkluzivnih odeljenja, njihovim dugoro¢nim efektima na ishode ucenja,
razvoj i otpornost, posebno iz perspektive ucenika s intelektualnim teSko¢ama. Takvo
istraZivanje bi omoguéilo bolje razumevanje strategija za prilagodavanje potrebama
ucenika s intelektualnim teSkofama, njihovo misljenje o skoli, kao i1 kako se to moze
prevesti u efikasne obrazovne politike i obrazovne prakse koje bi protezirala Republika
Srbija.

ZAKLJUCCI

U okviru zakljucka ovog istrazivanja vazno je navesti da sticanje uvida u to kakva je
priroda percepcije uc¢enika obe grupe o aktivnostima u $koli, i koje su to kompetencije
koje oni posebno cene, moze znacajno doprineti efikasnijem i adekvatnijem planiranju
IOP-a i sprovodenju nastavnog procesa, te na taj nafin pomoc¢i i ucenicima i
nastavnicima u procesu ucenja. Zbog relativno malobrojnog uzorka koji je ¢inio ovo
istrazivanje rezultati ne mogu da se generalizuju na celokupnu populaciju ucenika s
neurorazvojnim poremecajima osnovnoskolskog uzrasta. Bilo bi korisno ispitati
percepciju o aktivnostima u skoli na uzorku ucenika s neurorazvojnim poremecajima iz
razliCitih sredina (sa dodatnom podr§kom, bez dodatne podrske, u okviru razlicitih skola
koje obrazuju uéenike s smetnjama u razvoju i sli¢no), kako bi se mogli izvesti zakljucci.
Kao preporuka za buduée istrazivanje, bilo bi interesantno sprovesti longitudinalnu
studiju, kako bi se utvrdilo na koji na¢in se menja navedena percepcija uéenika Skole i
ucenika redovnih $kola kojima Stru¢ni mobilni tim Skole pruza dodatnu podrku, u
zavisnosti od razvojne faze u kojoj se ucenik nalazi. To bi svakako dalo korisne
informacije o tome kako nastavnici i defektolozi mogu svoje ponasanje da prilagode
razli¢itim $kolskim uzrastima. Sigurno je da na rezultate ovog istrazivanja uti¢u neki
faktori koji nisu ukljuéeni u analizu, poput osobina li¢nosti ucenika, specifi¢nosti
poremecaja, vrste IOP-a, veli¢ine odeljenja, pola, stavova, ponasanja, znanja i licnosti
nastavnika. Navedena sveobuhvatnost faktora koji uticu na percepciju ucenika 0
aktivnostima u Skoli takode moze da bude fokus buducih istrazivanja.
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