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INDIVIDUALIZACIJA T INTEGRACIJA U NASTAVI SA
DECOM OSTECENOG VIDA

Branka Eskirovié, Vesna Vucéinié
Univerzitet u Beogradu, Fakultet za specijalnu edukaciju i rehabilitaciju

Indiidualizacija nastave je formalno i sustinski kompatibilna sa
diferencijacijom. Treba neprestano otkrivati, uvazavati pa i nagovati
razlike medu nastavnim subjektima. Na mikro planu diferncirani
pristup orijentisan je specificnim sposobnostima pojedinca u realiza-
ciji konkretrnog nastavnog sadrzaja ili specijalnog korektivno-
pedagoskog zadatka.

U radu se razmatraju putevi stavljanja individualizacije u sluzbu
integracije. Potkrepljuje se oprobano pedagosko resenje: obezbedi-
vanje Sto viSeg stepen samostalnog rada ucenika ne samo u indivi-
dualnoj nastavi veé i u frontalnoj, grupnoj i radu u parovima. U radu
sa decom sa smetnjama u razvoju podrazumeva intenzivni timski rad
na planu realizacije programiranog individualnog tretmana.

Vaspitno-obrazovni rad (u redovnoj ili specijalnoj skoli) ne sme
biti podreden potrebama ucenika sa osteéenjem vida i drugim sme-
tnjama u razvoju. Ukoliko usporimo tempo rada a samim tim i pro-
se¢no napredovanje u odeljenju, prilagodavajuéi ga ucenicima sa
smetnjama u razvoju, nismo na putu inkluzije i nadomak integraciji
kao njenom ishodistu.

Kljucéne reci: deca sa osteéenjem vida, individualizacija,
integracija, inkluzija

Razvoj pedagogije i didaktike karakteriSe tendencija diferencijalizacije
i individualizacije. Taj koncept se narocito usavrsava u oblastima koje su
vezane sa specificnoS¢u obrazovanja dece sa smetnjama u razvoju. Do-
minira u prevenciji, dijagnostici i tretmanu hendikepiraju¢ih efekata u
uslovima izolovanih ili kombinovanih biopsihosocijalnih ostecenja.

U centar paznje postavlja se konkretno dete sa specifikovanim spo-
sobnostima i barijarama u senzornom, mentalnom, motornom i socija-
Inom spektru. Diferencirani pristup je na prvi pogled suprotstavljen in-
kluzivnom konceptu obrazovanja koja stremi ka maksimalnim opsStepri-
stupacnim vrednostima socijalne integracije. Inkluzivni pokret ¢e na-
damo se biti isto toliko uspesan kao njemu srodan proces materinske
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Skole o kojoj je govorio Komenski u XVII veku. Nastavljamo da tragamo
za vesStinama u obucavanju svakoga u svemu.

NASTAVNI PRINCIPI KAO POKRETAC NASTAVE

Nastavni, odnosno, didakticki princip osnovni je didakticki pojam.
Zato ga i ne treda definisati ve¢ implementirati, opisivati i unapredivati u
izvornoj situaciji-nastavnoj praksi. Didakticka pravila kojima se rukovodi
nastavnik pri planiranju, organizaciji i izvodenju nastavnog procesa
odnose se kako na nastavu u celini tako i sve manje nastavne (celije.
Kreativnost nastavnika omogucava da se ona ne namecu nastavi vec
proizilaze iz njene pozitivne prakse, prirode gradiva, psihofizickih osobe-
nosti ucenika i ciljeva i zadataka vaspitanja i obrazovanja. Ne treba ih
primenjivati deduktivno nezavisno od nastavne prakse. Puni smisao do-
bijaju onda kada obezbeduju regulativhost, normativnost (norme pona-
Sanja ucenika i nastavnika), celishodnost (racionalno usmeravanje na-
stavnog procesa), korelativnhost i integrativhost nastavhog procesa.
Mozda smo nesto propustili. Sjajno je ako imate neku dopunu.

Ne postoji idealan, vecni sistem didaktiCkih principa. Ve¢inom su za-
drzali naziv ali im se promenio sadrzaj i smisao. Ni danas, ¢ak i unutar
istih pedagoskih perioda i pravaca, ne postoji jedinstveno misljenje o
broju, sustini i sadrzaju nastavnih principa.

Svaki nastavni princip ima vlastito znacenje i vrednosti, ali njegove
delatne mogucnosti dolaze do izrazaja tek kada se primenjuje uporedo
sa ostalim principima i to narocito onima koji im uslovno receno proti-
vureCe (npr. princip individualizacije—princip kolektivizacije; princip
ekonomicnosti i racionalizacije < princip postupnosti i td).

U pozitivnoj nastavnoj praksi treba Sto CeSce koristiti aktivno sucelja-
vanje nastavnih principa kako bi njihove protivurecnosti, bolje receno
osobenosti, obezbedili njihovu punu celishodnost i dinami¢nost. Bududi
da se vaspitanje i obrazovanje ne moze i ne treba staviti pod 'stakleno
zvono' idealnog promisljenja u primeni nastavnih principa, cinjeni si i
¢ine se pokusSaji potenciranja jednog principa Sto je dovelo do proble-
mati¢nih pokreta kao Sto su: "Skola rada", "pedagogija dozivljaja",
"Skola Zivota", pa i "aktivna skola" (Bogner, 2002; Trnavac, Dordevic,
2002).

KAKO INDIVIDUALIZACIJU STAVITI U
SLUZBU INTEGRACIJE

Indiidualizacija nastave je sasvim prirodno kompatibilna i komple-
mentarna sa diferencijacijom. Postovanjem ovog univerzalnog nastav-
nog nacela, Skola i nastavnici se obavezuju da nastavne ciljeve, sadr-
Zzaje, metode, odnose i pomo¢ u nastavi prilagodavaju uceniku. Treba
permanentno otkrivati, uvazavati pa i nagovati razlike medu nastavnim
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subjektima. No apsolutizacija u primeni ovog principa vrati¢e nas veko-
vima u nazad pre revolucionarnog zaokreta ka Skoli dostupnoj za sve u
sklopu razredno-Casovnog sistema. Prave vrednosti individualizacije
ostvari¢e se samo uz ravnopravnu primenu principa kolektivizacije i in-
tegracije koje nudi razredna nastava poput prirodne ociglednosti.

Kako dakle individualizaciju staviti u sluzbu integracije na globalnom
planu? Vazno je obezbediti Sto visi stepen samostalnog rada ucenika ne
samo u individualnoj nastavi ve¢ i u frontalnoj, grupnoj i radu u paro-
vima. Po tom kriterijumu treba osmisljavati i organizaciju nastavnog
Casa, pripremati primenu nastavnih metoda i nastavnih sredstava. Re-
Senje je zapravo u fleksibilnoj nastavnoj diferencijaciji koja obuhvata
skladno odabrani model kombinacije konstelacione i didakticke diferen-
cijacije. Za njega je karakteristicno preplitanje heterogenih i homogenih,
veéih i manjih nastavnih grupa, bazi¢ne i stepenovane nastave. Kada
god je to moguce veéi deo nastave odvija se u heterogenim a manji u
homogenijim grupama (Gardukevi¢, 2007; Pedagoska enciklopedija,
1989).

DIFERENCIJACIJA, INDIVIDUALIZACIJA T INTEGRACIJA
OSOBA SA OSTECENJEM VIDA

Epidemioloska ispitivanja vizuelnih funkcija u beogradskim skolama
ostvarenog u okviru projekta Fenomenologija smetnji i poremecaja u
razvoju MNTR 101611 (2002 -2005) primenjen je na reprezentativhom
uzorku ucenika drugog, treceg i Cetvrtog razreda pet redovnih osnovnih
Skola iz uzeg i Sireg podrucja Beograda. Vizuelne sposobnosti su proce-
njene primenom Snelenove tablice, Near Vision testa, Randot stereote-
sta, Cover testa, Ishihara tablica, Subtesta za procenu sposobnosti visih
vizuelno-perceptivnih sposobnosti iz Testa vizuelne efikasnosti ,Look
and Think" Tobin, M.]. i grupe autora (prema Eskirovi¢, B. 2002). Odgo-
varajuéim instrumentarijumom procenjene su i auditivne, motoricke,
govorno-jezicke, komunikativne i socijalno-konduktivhe sposobnosti.
Primenjen je ACADIA test za procenu spektra razvojnih sposobnosti
neophodnih za uspesno ovladavanje znanjima, umenjima i navikama u
osnovnoj Skoli. Utvrdeno je da deca Cija korigovana ostrina vida ne pre-
lazi 60 % emetropnog vida c¢ine 3% osnovnoskolske populacije. Doda-
tnom analizom prikupljenih podataka utvrdeno je da od ukupnog broja
ispitanika (1628) 1.42% preka kriterijumima WHO pripada kategoriji
slabovidih (oStrina vida na daljinu boljem oku sa ili bez korekcije u ra-
sponu 0, 05 do 0, 3). Ostrina vida na blizinu (oba oka) na nivou slabovi-
dosti i subnormalnog vida dijagnostikovana je kod 8.6% ispitanika. Ra-
nije procene ukazivale su na ucestalost slabovidosti u nasim redovnim
Skolama u rasponu do 0, 2% (ESkirovi¢, B., Vucini¢, V., Jablan, B. 2003;
Eskirovi¢, B., Vucini¢, V., Jablan, B., Golubovi¢, S.2005).Detaljnija fe-
nomenoloska ispitivanja izdvojenog stratuma dece oStecenog i subnor-
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malnog vida daju jasnu sliku izrazite potrebe za interventnom primenom
individzalizacije nastave u sluzbi socijalne integracije. Zapazeno je ta-
kode da ni jedno slepo dete ne pohada mlade razrede ispitanih redovnih
Skola u Beogradu. S druge strane u unutrasnjosti sve vedi broj slepe
dece integrisani su u redovne Skole uz nestandardizovanu pomoc¢ tiflo-
loga. Slepa deca ispoljavaju visoku zainteresovanost da koriste organi-
zovanu specijalno-edukacijsku podrsku koju im za sada u potpunosti
pruza samo Beograd.

Individualizacija i diferencijacija podrazumeva odmeravanje programa
i metoda rada adekvatnih putevima saznanja dece i omladine sa inte-
lektualnim i mentalnim smetnjama i poremecajima, ostecenjem vida,
oStecenjem sluha, govora, motorike i smetnjama i poremecajima u po-
nasanju.U savremenoj edukacijskorehabilitacionoj praksi ovim standra-
dnim grupama dece i omladine pridruzuju se deca sa emocionalnim
smetnjama i poremecajima i teskim hroni¢nim bolestima. U nedostaku
diferenciranih metodickoh resenja za inkluzivni frontalni pristup ovim
kategorijama dece i omladine sa smetnjama u razvoju olako se provlaci
tendencija da diferencirani pristup treba obezbediti samo za decu i
omladinu sa mentalnim umanjenjem, sa multipnim ostecenjem a naro-
Cito za subjekte intelektualno ometene sa multipnim oste¢enjima. Re-
zultati epidemioloskih i fenomenoloskih ispitivanja pokazuju medutim da
treba obezbediti na Sirokom planu diferencirani pristup u nastavi i dru-
gim podrucjima Zivota dece i omladine u redovnim i specijalnim Skolama
(Golubovi¢ i grupa autora, 2005).

Na operativnom nivou (npr. nastavnom casu, delu nastavnog cCasa)
efikasni diferncirani pristup orijentisan je specificnim sposobnostima
pojedinca u realizaciji konkretrnog nastavnog sadrzaja. Primenjuju se
posebni putevi interpretacije sadrzaja redukovanog i neredukovanog na-
stavnog i korektivhog nastanog plana i programa u adekvatnim konste-
lacionim uslovima, uz koris¢enje Sire asistivne i specifikovane obrazovne
tehnologije. U radu sa decom sa poremecajima u biopsihosocijalnom
razvoju podrazumeva intenzivni timski rad na planu realizacije progra-
miranog individualnog tretmana.

Povecavanje broja dece sa smetnjama i poremecajima u razvoju i po-
nasanju, porast broja ucenika sa socijalnom devijacijom i Skolskom de-
zadaptacijom stvoraju sve jacu drustvenu svest o tome da treba pove-
¢ati broj specijalnih rehabilitacionih i inoviranih obrazovnih ustanova kao
i stvaranje korektivnho-razvojnih grupa pri redvnim osnovnim skolama.

Da treba uskladiti primenu principa individualizacije i principa integra-
cije govore pozitivna iskustva aktivne nastave. Sustina aktivne nastave
pociva na kombinaciji medusobno suprotstavljenih nastavnih principa.

Postovanje nekih principa podrazumeva siguaran put ka dostizanju
nastavnih ciljeva ali i puno nastavnog vremena. Takvi su na primer prin-
cipi postupnosti, odmerenosti, sistemati¢nosti, princip ociglednosti, pri-
ncip naucnosti, princip individualizacije. Ovo nastavno vreme bice na
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raspolaganju zahvaljujuci istovremenoj primeni nastavnih principa inte-
gracije (kolektivizacije), principa ekonomicnosti i racionalizacije.

Kada organizacija nastavhog rada ne obuhvata prilagodavanje indivi-
dualnim potrebama vizuelnog i taktilno-kinestetickog opazanja i psiho-
loSku podrsku u otklanjanju tesko¢a u prilagodavanju i formiranja pred-
stave o sebi, deca sa oste¢enjem vida ce Cesto pribegavati odbrambe-
nom mehanizmu u socijalnoj komunikaciji. Pokusavace da otklone raz-
like uzmedu nacina kako sebe dozZivljavaju i nacina kako misle da ih
drugi dozivljavaju. Treba preduzeti odgovarajuce edukacijske mere kako
bi se predupredila pojava emocionalne nezrelosti, anksioznosti, labilnosti
paznje, impulsivnosti, razvojnog hiperkinetickog sindroma i stereotipnih
pokreta (Morse, 1985., Schlozman, S.C., Schlozman, R.V., 2002/2003).

Deca oStec¢enog vida obuhvacena posebno pripremljenim uslovima
edukacije i rehabilitacije mogu postic¢i visok uspeh u obrazovanju. Ova
mogucénost je dobro poznata velikom broju ljudi. Manja je drustvena
svest o tome koliko je slepe, slabovide i dece subnormalnog vida margi-
nalizovano u zadovoljavanju njihovih prirodnih potreba da obrazovna i
Sira drustvena mreZa bude otvorena, odnosno lako dostupna, pristu-
pac¢na za njihove raznovsne potrebe u obrazovanju i drugim uslovima
Zivota?

Bududi da je Sire otvaranje drustva za potrebe osoba sa oStecenjem
vida u pocetnoj fazi, egzistencijalni polozaj ovih osoba i dalje pretezno
karakterise:

- nedostupnost interventne heterogene edukacijsko-rehabilitacijske

pomodi;

- niz teSkoca u izboru optickih pomagala i asistivne tehnologije;

- nerazvijene navike i vestine orijentacije u prostoru;

- odredeni stepen socijalne izolacije;

- nedovoljna informisanost Sire drustvene sredine o njihovim potre-

bama.

Kruta segregacija dece sa ostec¢enjem vida i nedovoljna brige o har-
monizaciji izvorne porodi¢ne klime Cesto dovodi u periodu adolescencije
do izbegavanja razgovora na temu porodice, poroducnih odnosa, druze-
nja i drugova. Gubljenjem iz vida ucenika sa oste¢enjem vida kao iza-
zova u primeni individualizacije i integracije potkrepljuj se njihov strah
pred buduc¢noséu i sumnje u profesionalnu uspesnost. Stavlja se pred
njih Zivotno pitanje da li su na klizavom drumu iako su bili korisnici or-
ganizoavane specajalno-edukacione podrske (Solnceva, Deniskina
2004)?

PERSPEKTIVE INTEGRACIJE OSOBA SA
OSTECENJEM VIDA

Edukaciono-rehabilitaciona i pedagosko-psiholoska pracenja pocet-
kom XXI veka pokazuju da u redovnim Skolama u Evropi 20-30% uce-
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nika ne mozZe uspesno da prati obrazovni program. Od ovog broja uce-
nika 70 - 80% ima potrebu za specijalnim formama i metodama pouca-
vanja (Nikulenko, 2006).

U permanentnoj primeni individualizacije i diferencijacije sa decom
oStec¢enog vida ostvaruje se implementacija edukacijsko-rehabilitaci-
jskog tretmana u sklopu realizacije nastavnih sadrzaja predvidenih re-
dovnim nastavnim planom i programom. Samo na taj nacin deca sa oS-
te¢enjem vida imace kvalitetan poloZaj u nastavi u redovnoj Skoli. Ako
je brizljivo pripremljena takva nastava nece usporavati rad vrSnjaka bez
oStecenja vida. TifloloSke strategije u¢enja naprotiv unapredice polozaj u
nastavi sve dece. Serodejeva, Tuponogov (2004) daju primer imple-
mentacije diferenciranog tretmana u radu sa decom ostecenog vida u
realizaciji nastavnog predmeta poznavanje prirode, nastavna tema ,
Priroda u prolece". Tok nastavnog casa obezbeduje bipolarni diferenci-
rani pristup ucenicima u pogledu konkretizacije pojmova i predstava,
razvoja sitne motorike, mikro i makro orijentacije u prostoru, pokreka
oka, opazanja boja i potrebama u opazanju nastavnih sredstava uz ko-
riS¢enje pomagala za gledanje na daljinu i blizinu. Serodejeva i Tupono-
gov ukazuju na sledec¢a podrucja korektivhog rada u razrednoj i pre-
dmetnoj nastavi sa decom ostecenog vida: korekcija psihickog razvitka,
korekcija fizickog razvitka, sredstva korekcije i adaptacije didaktickog
materijala, formiranje i bogadenje senzornog iskustva, intenziviranje
intelektualne aktivnosti, korekciona priprema nastavnih metoda, ruko-
vodenje saznajnom delatnos¢u slabovidih, organizacioni oblici korekti-
vnog rada, pracenje efekata korekcionog rada i td.

Savremeni koncept principa vaspitne usmerenosti u nastavi sa decom
oStecenog vida obezbeduje prirodno prozimanje individualizacije i inte-
gracije u realizaciji jedinstvenog neredukovanog nastavhog programa.
Podrazumeva postovanje nacela koja obavezuju nastavnika, da koristedi
raspolozive sadrzaje nastave, ostvaruje ne samo obrazovne vec i va-
spitne zadatake nastave u celini i svih drugih manjih segmenata na-
stave. Ostvaruje se kroz takvo postupanje koje pomaze ucenicima da
usvajaju nastavno gradivo kroz aktivno planiranje, organizovanje, vre-
dnovanje. U pripremanju i realizaciji nastavnog procesa treba precizno
odredi sve nastavne trenutke koji ¢e direktno uticati na intelektualno,
moralno, estetsko, fizicko i radno vaspitanje ucenika oStecenog vida.
Primena ovog principa podrazumeva i pracenje uticaja vasptno-obrazo-
vnog procesa na karakterna, voljna, moralna, radna i drustvena svojstva
svih ucenika i svakog uclenika pojedinacno. Ukljucivanjem dece sa osSte-
¢enjem vida u savremeni koncept vaspitanja stvaraju se uslovi za razvoj
drustvene uslovljenosti i usmerenosti, humanizma, svesne aktivnosti,
socijalizacije i individualizacije.U uslovima savremenog drustvenog ure-
denja treba da obezbedi postovanje autonomuje licnosti, kooperacije i
dijaloga, pripadnosti grupi, socijalne angazovanosti i td (Eskirovic,
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2003).U novijoj pedagoskoj literaturi Cesto se kao ekvivalent ovom pri-
ncipu navodi Princip humanosti i demokrati¢nosti vaspitanja.

Samo uklju¢ivanjem dece oStecenog i vrSnjaka neosStecenog vida u
savremeni koncept vaspitanja mozemo obezbediit njihovu hominizaciju i
demokratizaciju. Taj liberalni humanisticki pristup ne treba shvatati kao
anarhiju i neodmerenu popustljivost. Moramo ipak bitni svesni da odu-
stajanje od vaznih i neophodnih zahteva u vaspitanju moze biti znak
potcenjivanja ucenickih stvarnih moguénosti Sto ima posebnu tezinu
kada su u pitanju ucenici sa posebnim obrazovnim potrebama, u ovom
slucaju slepi i slabovidi ucenici. ReSenje u uskladivanju liberalnog i ko-
ntrolisanog vaspitnog uticaja ponudio je Makarenko jos 1957 go-
dine:"Moj osnovni princip bio je uvek: Sto vise zahteva prema cCoveku ali
i Sto viSe poStovanja njegove li¢nosti." .... " Kada mi od ¢oveka mnogo
zahtevamo, onda se ve¢ u tome i sastoji nasSe postovanje".To nas opet
vodi ka shvatanju dinamiziranja vaspitnog procesa kroz istovremeno
dejstvo “protivurec¢nih” nacela:" principa vaspitne usmerenosti liberalnog
tipa " i "principa autoriteta nastavnika". Primena ovog principa narocito
u kontekstu humanosti i demokrati¢nosti ima veliki znacaj u kriznim pe-
riodima - ratni dogadaji, nacionalni sukobi,promena tradicionalnih mo-
ralnih vrednosti, snazenje laznih vrednosti, potrosacki mentalitet.

Tu je i zahtev za humanizacija vaspitanja ne odnosi se samo na sferu
meduljudskih odnosa. Nastavnik i svi koji organizuju vaspitne delatnosti,
duzni su da izvrSse humanizaciju uslova u kojima se odvija vaspitanje:
humanizacija prostora, sredstava sa kojima se radi, toka vaspitnih
aktivnosti i slicno.

Redovna nastava sa slepim i slabovidim ucenicima organizovana po
savremenim tiflodidaktickim principima treba da ima vodecu ulogu u nji-
hovom razvoju idudi u korak ili pomalo ispred njihovih mogucnosti.

Realizacijom nastave sa slepom i slabovidom decom po redovhom
programu kada god je to moguce treba da rukovodi tiflolog sve do sta-
dijuma prevazilazenja hendikepirajucih efekata oStecenja vida.

Pozitivni aspekti socijalne integracije namecu potrebu da slepi i sla-
bovidi ucenici imaju moguénost da ukoliko Zele promene svoju obra-
zovnu sredinu u trenutku kada steknu zavidnu sposobnost u samoobra-
zovanju. Veoma je bitno da im tada uza i Sira drusStvena sredina pruZi
dobru dostupnost tiflodidaktickim i optickim pomagalima, pomoc¢ kore-
ktivnog pedagoga u redovnoj skoli ili pomo¢ specijalnog edukatora
osoba ostecenog vida u ili iz centra za rehabilitaciju.

Vrlo je vazno obezbediti Skolovanje slabovide dece u odgovarajuéim
konstelacionim uslovima, koji podrazumevaju opremu ucionica i Skola po
posebnim standardima. Pored specijalnih Skola za decu oste¢enog vida
malo je redovnih Skola ¢ak i u Beogradu koje pruzaju deci sa oStec¢enjem
bar priblizno dobre mogucnosti za zadovoljavanje njihovih specijalnih
pedagoskih i Skolskohigijenskih potreba. Principi inkluzije podrazume-
vaju da u cilju poboljSanja polozaja u nastavi redovnih Skola deca sa
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oStecenjem vida imaju visoku dostupnost: osnovnim i pomocénim sre-
dstvima za pisanje i Citanje specijalnim i adaptiranim pismom, korisc¢e-
nju specijalnih pomagala za orijentaciju, savremenim optickim i ele-
ktronskim pomagalima, ovladavanju redovnim nastavnim sadrzajuma ali
uz koris¢enje posebno pripremljenih nastavnih metoda, nastavnih pri-
ncipa i sredstava, vizuelnom i taktilnokinestetickom treningu, korekti-
vnoj gimnastici, o¢nim kabinetima za permanentmo pracenje stanja vida
i ortopticko - pleoptickom tretmanu.

INKLUZIJA - USKLADIVANJE INDIVIDUALIZACIJE I
INTEGRACIJE

Neki autori kritiCki ocenjuju rezultate integrisanog obrazovanja dece
sa ostecenjem vida. Na primer Gatlen (prema Gudonis, 1999) isti¢e da
ucenici sa oste¢enjem vida posle zavrsene redovne Skole postaju aka-
demski automati koji znaju da reSe binomne jednacine ali nisu u stanju
da razmene dolar, znaju da primene Pitagorinu teoremu ali nisu u stanju
da se obuku.

Specijalni edukatori i rehabilitatori-tiflolozi imaju bogato iskustvo u
podrucju integracionog i inkluzivnog obrazovanja u mnogim zemljama.
Oni su duboko svesni koliko truda deca ostec¢enog vida moraju uloziti da
bi aktivno ovladavali sadrZzajima neredukovanog nastavnog plana i pro-
grama koji je odmeren potrebama i moguénostim dece opste populacije.
Na savetovanju specijalnih edukatora i rehabilitatora osoba ostecenog
vida iz viSe evropskih zemalja usaglaseni su fundamentalni inkluziovnog
obrazovanja:

1. Restrukturiranje principa i prakse vaspitno obrazovnog rada u

sluzbi individualizacije i diferencijacije;

2. Restrukturiranje kulturoloskih i socijalnih kodeksa u pravcu pri-
hvatanja razliCitosti kao poziva za razumevanje, saradnju i po-
drsku;

3. Podrzavanje razlicitih stilova i tempa u ucenju na putu ka poziti-
vnom ishodu;

4. Odsiguranje kvaliteta obrazovanja za sve ucenike kroz adekvatan
kurikulum, strategije podrske i poducavanja;

5. Sirenje drudtvene svesti o tome da je obrazovna inkluzija samo
jedan aspekt opste drustvene inkluzije.

6. Podrzavanje pozitivnog pristpa svakoj razliCitosti stvara pozitivne
mogucnosti i za pedagoski pristup prosecnoj populaciji, bududi da
se promovise tolerancija, empatija i individulani pristup.

7. Najveéu odgovornost ima razredni nastavnik-tiflolog koji perma-
nentno implementira korektivno-pedagoski rad u razrednu na-
stavu u skladu sa individualnim potrebama. Problem je u tome
Sto rezultati istrazivanja i prakse pokazuju da Sto je nivo obrazo-
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vanja vedi i edukacijsko-trehabilitacijske potrebe rastu geometri-
jskom progresijom.

8. Obrazovni sistem koji podrazumeva primarno i saradnicko anga-
Zovanje specijalnog edukatora i rehabilitatora osoba oStecenog
vida u svim nivoima i oblicima obrazovanja je neophodan predu-
slov u nastojanju da inkluzija ne bude samo neostvarivi cilj ve¢
siguran proces.

ZAKLJUCAK

PeadgoSka kreativnost u jednovremenoj primeni individualizacije i
integracije u osnovi je dostizanja najvisih ciljeva u vaspitanju i obrazo-
vanju ne samo dece sa oste¢enjem vida. To je pedagoska neminovnost
u stvaranju optimalnih uslova za realizaciju inkluzivnog obrazovanja i
inkluzivnog drustva za sve subjekte. Vaspitno-obrazovni rad ipak ne sme
biti podreden potrebama ucenika sa oste¢enjem vida i drugim sme-
tnjama u razvoju. Ukoliko usporimo tempo rada a samim tim i prosecno
napredovanje u odeljenju, prilagodavajuci ga ucenicima sa smetnjama u
razvoju, nismo na putu inkluzije i integracije kao njenom ishodistu. Spe-
cijalni edukator i rehabilitator-tiflolog i drugi ¢lanovi stru¢nog tima treba
da prilagode poducavanje uclenika sa smetnjama u razvoju vaspitno-
obrazovnom procesu u odeljenju. Samo na taj nacin individualizacija
nece biti neprijatelj integracije.
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INDIVIDUALIZATION AND INTEGRATION IN TEACHING
PROCESS WITH VISUALLY IMPAIRED CHILDREN

The individualization of teaching process is, quite naturally,
compatible with the differenciation. The differences among the
teaching subjects should constantly be discovered, respected and
celebrated. In micro-plan, the differenciated approach is oriented to
specific abilities of an individual in the realization of concrete
teaching contents or of a special corrective-pedagogical task.

In this work, the ways of putting of individualization to work for
integration are observed. A proved pedagogical solution is
strengthened: ensuring as high degree as possible of the independent
work of the pupils, not only in the individual teaching process, but
also in frontal and group teaching process and in the work in pairs.
The work with the children having developmental disorders implies
an intensive team work on the plan of the realization of a
programmed individual programme. The upbringing and educative
work (both in special and mainstream schools) must not be
subordinate to the needs of visually impaired pupils and of the pupils
with other developmental disorders. If we slow down the tempo of
the work, which also means the average advancement in a
department, adapting it to the pupils with developmental disorders,
we are not on the way to the inclusion and near the integration as its
outcome.

Key words: visually impaired children, individualization,
integration, inclusion
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