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IZMENE U NASTAVNIM PROGRAMIMA —
OD PROCENE DO REALIZACIJE

Danijela Ili¢-StoSovié, Snezana Nikolié, Goran Nedovié
Univerzitet u Beogradu, Fakultet za specijalnu edukaciju i rehabilitaciju

Inkluzivno obrazovanje ucenika s motorickim poremeéajima na-
mece potrebu brojnih izmena u nastavnim programima, kako bi ovi
ucenici mogli da uspesno ulestvuju u nastavi. Postujuci njihove mo-
toricke sposobnosti i brojne smetnje koje se mogu javiti u ucenju kao
posledica motorickog poremecéaja, nivoi izmena u nastavnim pro-
gramima mogu biti razli¢iti.

Cilj ovog rada je da prikazZe i protumadi moguée nivoe izmene u
nastavnim programima u uslovima inkluzvnog obrazovanja ucenika
s motoric¢kim poremeéajima, pocev od procene njihovih sposobnosti i
nivoa znanja, pa do neposredne realizacije.

Rad je ukazao na mnostvo razli¢itth nivoa izmena u nastavnim
programima, koje se mogu kretati od adaptacije, gde se obrazovni
ishodi redovnog programa zadrZzavaju, pa do modifikacije, gde su i
obrazovni ishod izmenjeni. Takode, adaptacija se ne odnos samo na
nastavne sadrZaje, ve¢ 1 na primenu nastavnth metoda, nastavnih
sredstava, vrednovanja skolskog uspeha i ¢itav nastavni rad.

Kljuéne reci: adaptacija, nastavni program, ucenict s
motori¢kim poremecéajima

U sistemu obrazovanja Republike Srbije prepoznatljivo je obrazovanje
ucenika sa poremecajem motorickih funkcija prema slede¢im modelima:
1. Redovni nastavni plan i program
2. Plan i program za ucenike s telesnom invalidnoscu
3. Specijalni nastavni plan i program
4. Nastavni plan i program za ucenike sa cerebralnom paralizom.
Zakonodavac prepoznaje, ali ne definiSe precizno ,prilagodene na-
stavne programe", koje specijalna pedagogija prepoznaje kao individu-
alne obrazovne planove, adaptaciju i modifikaciju nastavnih programa.
Iako postoje jasne tendencije ka inkluzivnom obliku obrazovanja u nasoj
zemlji joS uvek ne postoji jasno regulisana zakonska osnova za uvodenje
individualnih obrazovnih planova, kao ni precizna uputstva Sta zapravo
znaci adaptacija programa, u kom obimu je dozvoljena i $ta se pod njom
podrazumeva. Ovaj rad ima za cilj da, oslanjajuéi se na dostupnu lite-
raturu i iskustva zemalja u kojima je inkluzija zazivela, prikaze moguce

551



nacine adaptacije programa za ucenike s motorickim poremecajima, po-
¢ev od procene do realizacije.
Hrnjica S. i sar. (2004, str. 75) definiSu individualni obrazovni plan
kao “pedagoski dokument kojim se obezbeduje prilagodavanje obrazo-
vnog procesa, namenjenog deci odredenog uzrasta, detetu ometenom u
razvoju, njegovim moguénostima i potrebama. Ovim dokumentom se
odreduju svi bitni elementi trenutnog razvojnog statusa deteta (intele-
ktualni, emocionalni, socijalni, zdravstveni), teskoc¢e u savladavanju
obrazovnih i vaspitnih ciljeva i na osnovu toga utvrduju precizni i pro-
verljivi ciljevi za odredeni vremenski period. Individualni obrazovni
plan je razvojni dokument”. Individualizovano planiranje je kontinuirani i
integrisani proces poucavanja, ocenjivanja, evaluacije, donoSenja odluka
i izveStavanja, koje vode odluci da li i u kojoj meri je neophodno jedan
nastavni program izmeniti. Pri izmenama programskih sadrzaja trebalo
bi voditi ratuna o tome da prostupci prilagodavanja prvenstveno sluze
tome da daju podrsku uceniku u procesu ucenja prema redovhom na-
stavnom planu. Programske izmene koje sadrzi jedan individualni obra-
zovni plan mogu se kretati od adaptacije do modifikacije ili, pak, kombi-
nacije adaptacije i modifikacije. Pri odabiru obima izmene nastavnih
programa mora se voditi rauna o tome Sta se podrazumeva pod ada-
ptacijom, a Sta pod modifikacijom nastavnhog programa. Prema nekim
izvorima (Every Principal's Guide to Special Education in British Colum-
bia. Produced by the BC School Superintendents' Association in partne-
rship with the BC Ministry of Education. Revised August 2002) ,modifi-
kovan je onaj program u kome su promene u sadrzaju i o¢ekivanom
postignucu (students' learning outcomes) ucenika takve da se bitno ra-
zlikuju od onih u zvani¢nom (redovnom) programu. Modifikacije su spe-
cificno kreirane kako bi se izaslo u susret posebnim obrazovnim potre-
bama ucdenika, dok ,adaptirani program zadrzava obrazovne ishode, ali
su prilagodavanja tako napravljena da ucenik moZe da ucestvuje u pro-
gramu®. Ovo podrazumeva da ucenik ucestvuje u radu citavog razreda,
ako ne u potpunosti, onda, bar, veéim delom aktivnosti. Na primer
adaptacija u sebe moze da ukljudi:
1. Udzbenike Stampane u drugadijim ili dodatnim formatima (na Bra-
jevom pismu, uvecanih slova, tvrdih stranica, na racunaru i sl.)

2. Nastavne metode i nac¢ine poucavanja

3. Procedure prilikom provere znanja (usmeni ispiti, dodatno vreme,
prilagodeni testovi)

Ucenici koji pohadaju nastavu prema adaptiranom programu moraju
da postignu iste obrazovne ishode kao i ucenici redovnog programa. U
slu¢aju da se proceni da ucenik nije u stanju da dosegne obrazovne
ishode predvidene redovnim programom, konstruiSe se modifikovani
program koji je posebno konsturisan da odgovori na sposobnosti i mo-
guénosti ucenika sa posebnim obrazovnim potrebama. Postoji mogu-
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¢nost da ucenik pojedine delove programa prelazi kao adaptirane, a
druge kao modifikovane.

Adaptacija (i modifikacija) nastavnih programa za ucenike s motori-
¢kim poremecajima u uslovima inkluzivhog obrazovanja podrazumeva
nekoliko koraka:

1. Kreiranje tima za adaptacilu (i/ili modifikaciju) programa
Pretpostavlja se da idealni tim za adaptaciju programa za ucenike
sa motori¢kim poremecajima koji ne mogu da odgovore na za-
hteve redovnog programa cine: nastavnik redovne nastave, spe-
cijalni edukator i rehabilitator - somatoped, pedagog, psiholog. U
zavisnosti Sta ¢e se sve adaptirati u ovaj tim se mogu ukljuciti i
roditelji, staratelji, drugi Clanovi porodice, stru¢njaci drugih pro-
fila, korepetitori. Tim Cini i osoba za koju se smatra da moze po-
modi pri kreiranju adaptacije nastavnog programa.

2. Podela odgovornosti
Drugi vazan korak je imenovanje koordinatora tima i kreiranje
jasnih i preciznih uputstva za svakog ¢lana tima u vezi odgovor-
nosti (obaveze, podrucje rada, sankcije). Ovo prodrazumeva i
raspodelu obaveza na podruéja pripreme: ko ¢e pripremati
adaptaciju, ko ¢e je primeniti, ko ¢e pomodci u pripremi i primeni
adaptacije, a ko ¢e pratiti uspesnost primene. Ova podela ne
mora biti striktna, ali je korisno da osoba koja ima velikog udela
u pripremi adaptacije, ima manjeg udela u njenoj imlementaciji.

3. Kreiranje plana adaptacije (i/ili modifikacije) programa

1) Ovaj deo izrade izmene u nastavnim programima podrazumeva
identifikaciju programskih zahteva na koje ucenik ne moze da odgovori i
to sa aspekta ucenikovih sposobnosti, ali i sa aspekta uenikovog zna-
nja. Vaznost identifikacije sposobnosti ucenika i njihova korelacija sa
programskim zahtevima isti¢e se u svim zemljama kojima je inkluzivno
obrazovanje jedna od orijentacija obrazovanja ucenika s posebnim obra-
zovnim potrebama. Tako npr. u Holandiji sprovodi se ,procena zasno-
vana na potrebama" (need-based assessment) koja, zapravo, treba da
da svojevrsnu dijagnozu ucenikovih potreba i postavlja se uvek kada
treba dati jasne preporuke i uputstva kako zadovoljiti u¢enikove obra-
zovne potrebe. Kako ¢e dijagnoza biti postavljena, kao i koji ¢e se oblici
procene koristiti zavisi od trenutnog stanja ucenika, problema sa kojim
se suo¢avamo, ali i tipa pitanja koje nam roditelji, ucCenici ili nastavnici
postaviti. Tako npr. ,dijagnoza“ moze biti deskriptivha (opis problema,
koja smetnja ili poremecéaj su u pitanju) ili objasnjenje (zasto problem
postoji?, Koji ga faktori objasSnjavaju?). Neka od dijagnosti¢kih pitanja
su opste prirode, dok druga mogu biti znatno specifi¢nija (da li ucenik
ima problema u citanju zbog nedostatka motivacije?). Pitanja na koja
treba da odgovorimo mogu biti sugestivna (da li dete ima disleksiju?) ili
usmerena na uzrok (zasto postoje problemi u citanju? Kako pomodi uce-
niku da poboljSa Citanje?). U Belgiji se postavljanje profila u¢enika sma-
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tra izuzetno vaznim pri izradi individualnih obrazovnih planova i unosa
izmena u programske sadrzaje. Tako je profil u¢enik sacinjen iz nekoliko
podoblasti: drustveni i porodi¢ni profil (struktura porodice, uloga rodite-
lja, obrazovna dostignucéa i potencijali, struktura okruzenja i sl.); medi-
cinski profil (informacije o zdravstvenim problemima, simptomi i inter-
vencije, terapija i njena kontraindikacija, oblici predostroznosti koje
treba preduzeti da ne bi doslo do nus pojava terapije); socijalni odnosi
(odnos prema sebi, prema vrSnjacima, sa odraslima, sa &itavim okruze-
njem); sposobnosti (motori¢ke sposobnosti, kognitivhe sposobnosti).

U skladu sa tradicijom specijalnog skolstva i uslovima redovnog obra-
zovanja u nasoj zemlji, stava smo da je, pri izmenama u nastavnim pro-
gramima u uslovima inkluzivhog obrazovanja, neophodno izvrsiti pro-
cenu ucenika sa motori¢kim poremecajima sa vise aspekata:

e Sa aspekta ucenikovih kognitivnih, motorickih, govorno-jezickih,
vizuelnih, auditivnih, socijalnih i emocionalnih sposobnosti. Specijalna
edukacija i rehabilitacija tokom svoje dugogodiSnje prakse rada sa uce-
nicima s motori¢ckim poremecajima razvila je Citavu bateriju testova koja
detaljno utvrduje oblik i stepen motorickog poremecaja i nivoe njegovog
odrazavanja na funkcionalnost ucenika u Skoli, druStvenoj sredini i vr-
Snjackoj grupi. Na narednom prikazu vide se moguce oblasti procene
motorickih i kognitivnih sposobnosti koje se neophodne pri donoSenju
odluke o nivou izmene nastavnog plana i programa. Ovu identifikaciju
vrse defektolozi odgovarajucih profila, dok procenu emocionalnih i inte-
lektualnih sposobnosti vrsi psiholog.

elementarni pokreti

vizuomotorna kontrola

hvat i manipul.spretnost
gornjih ekstremiteta

diferenc.motorike prstiju

ORGANIZOVANOST
PSIHOMOTORIKE elementarni pokreti
donjih ekstremiteta gruba motorna sposobnost
kvalitet hoda
Tela mog. odrzavanja ravnoteze tela
kontrola motorike tela
genotip i stepen lateralizovanosti tela i ¢ula
LATERALIZOVANOST upotrebna i spontana lateralizovanost gornjih ekstrem.
KOORDINACIJA gornjih ekstremiteta
gornjih i donjih ekstr.
Melokineticka
PRAKSICKA mimiéne muskulat.
ORGANIZOVANOST Ideomotorna
Ideatorna
Konstruktivna
dozivljaj praktognozija
Telesne poznavanje later. na
sebi
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Celovitosti poznavanje delova tela

lokalizacija zvuka
Auditivha diskriminacija zvuka

boja, oblik i veli¢ina
Vizuelna vizuelne komparacije
vizuelne konceptualizacije
Taktilna
Percepcija olfaktorna
Gustativna
propriokinestezija
Kinestetska opazanje u dubokom senzibilitetu
dozivljaj Seme tela

delovi dana, metri¢ko vreme

u vremenu kvaliteti sadasnjeg vremena
Orjentacija
procena dozivljaja tela u prostoru
u prostoru procena opazaja odnosa u prostoru
procena opazaja predstavnog
prostora
Diskriminacija
Misljenje Klasifikacija
Serijacija
Konzervacija

opisujemo budnost,
Paznja funkcionalnost,usmerenost,
prisustvo poremecaja

vizuelna memorija

Paméenje auditivna memorija

e Sa aspekta sposobnosti za skolsko ucenje. Pored navedenih testova
koji se koriste u specijalnoj edukaciji i rehabilitaciji, neophodno je, pri
planiranju izmena u nastavnhom programu, proceniti i usmerenost akti-
vnosti za vreme ucenja (karakteristi¢ne oznake paZnje, karakteristi¢ne
oznake pamcdenja, istrajnost u Skolskom ucenju, radni potencijal),
osnovne karakteristike reprodukcije za vreme Skolskog udenja kao i
osnovne karakteristike shvatanja i zakljuc¢ivanja. Ovakva vrsta procene
znacajno pomaze u neposrednoj izmeni sadrzaja nastavnog programa,
kao i pri donoSenju odluke da li ¢e izmene biti u nivou adaptacije ili
modifikacije.

e Sa aspekta sposobnosti ucestvovanja u nastavnim aktivnostima.
Sposobnost ucenika s motorickim poremecajima da odgovori na brojne
zahteve nastave uslovljava i mogucnost njegovog ucestvovanja u inklu-
zivnom obliku nastave, tacnije, uslovljava stepen adaptacije i modifika-
cije ¢itavog nastavnog rada, ali i oblike pomodi koje je neophodno pruZiti
takvom uceniku da bi sa uspehom pratio nastavu. Procena ovih sposo-
bnosti mora obuhvatiti sve oblasti u¢enikovog rada kao Sto su sposobno-
sti efikasnog usmeravanja individualne aktivnosti ucenika, sposobnosti
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pridrzavanja utvrdenog plana i uputstva pri radu, sposobnosti koopera-
tivnog rada, aktivnog ucestvovanju u radu kolektiva, sposobnosti pazlji-
vog rukovanja Skolskim priborom, kao i urednost obavljanja duznosti i
posedivanja nastave. Dajemo prikaz jedne od mogucih opservacionih

lista:

Ime i prezime ucenika:

Skola:

Razred i odeljenje:

Datum rodenja:

Datum evidentiranja podataka:

Evaluacija u¢estvovanja u nastavnim aktivnostima

Ciljevi evaluacije

POKAZANI USPEH

Izvanredan Zadovoljavajuéi

Potrebno mu je
usavrSavanje

Ne
zadovoljava

Jos nije
steceno
odredeno
misljienje

Efikasno usmerava svoju

individualnu aktivnost:

Pristupa radu odmah

Dobro Kkoristi vreme

Iziskuje minimalni
nadzor

Pruza vise od
minimuma

Pokazuje
samoinicijativu i smisao
za odgovornost

Pri radu se pridrZzava utvrdenog plana i uputstva:

Pazljivo slusa sva
uputstva za rad

Pridrzava se dobijenih
uputstava za rad

SlaZe se i saraduje sa 0s

talima:

Uvazava prava i Zelje
ostalih

UGtiv je i trpeljiv

Savladuje svoj
temperament

Spreman je da ukaze
na nedostatke drugih i
sam primi kritiku

Aktivno uéestvuje u radu

kolektiva:

UcCestvuje u planiranju i
podeli rada

Koristi se pogodnim
renikom

Govori lako i ubedljivo

Izrazava se gramaticki
pravilno

Izrazava se jasno

Pode$ava jacinu glasa
prema brojnosti grupe
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PaZljivo rukuje svojim li¢nim priborom, skolskom svojinom i uredajem:

Pokazuje razumevanje
za opS$tu svojinu

Ne rasipa i ne o$tecuje
materijal ili uredaj

Vraca stvari u roku

Saopstava kada je
nesto polomio ili
izgubio

Uredno obavija svoje duzZnosti i posecuje nastavu:

Skolu posecuje uredno
i na vreme, osim iz
opravdanih razloga

Uvek kada je moguce,
predvida odsustvovanje

Edukativnost ispitanika:

Prihvata vaspitne
uticaje

Zaokruziti sredstva prihvatanja vaspitnih uticaja:

a) pozitivha

- objasnjenje

- primer

- zahtev

- kontrola

- obecanje

- pohvala

- nagrada

- iskazivanje poverenja
b) negativha

- kritika

- opomena

- ukor

- zapoved

- pretnja

- kazna

Njegov uspeh u odnosu na ciljeve evaluacije uCestvovanja u nastavi bio je:
1. bolji nego Sto se od njega ocekivalo
2. u skladu sa njegovim sposobnostima i opstim uslovima
3. slabiji nego sto se od ucenika ocekivalo
4, takav da mu se ne moze priznati potpuni uspeh

OSTVAREN USPEH:

L] 0 U L]

IZVANREDAN IZNAD PROSEKA PROSECAN ISPOD PROSEKA VRLO SLAB

(] O (| (]

OCEKIVAN USPEH:

Ime i prezime nastavnika:
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Posmatrane oblasti su zasi¢ene komponentama koje prate samosta-
Inost (motori¢ku i saznajnu), govorno-jezicko izrazavanje, kooperati-
vnost i adaptibilnost na rad u grupi. Informacije koje se dobijaju na ova-
kvoj vrsti procene korisne su za adaptaciju nastavnog rada, pocev od
planiranja neposredne realizacije nastavne jedinice, obima njenog izla-
ganja, nacina organizacije rada na ¢asu, pa do ocekivanih ishoda.

e Sa aspekta ucenikovog znanja i primene naucenog. Procenu znanja
moguce je izvrsiti i viSe nacina: standardizovanim i nestandardizovanim
testovima znanja koji su specijalno prilagodeni motori¢kim, govorno-
jezickim i saznajnim sposobnostima ucenika, zatim trijaznim testovima
znanja, kriterijumskim testovima, a u posebnim uslovima i usmenim
propitivanjem. Danas je aktuelna tzv. ,Procena zasnovana na progra-
mskim ishodima®™ (Curriculum based assessment). Deno (1987, str. 41,
prema Vit i sar, 1998) definiSe na sledeci nacin ovu vrstu procene ,Po-
jam procena zasnhovano na ishodima podrazumeva jednostavno merenje
koje nam sluZi kao direktna observacija i snimak mogucnosti ucenika da
odgovore na zahteve programa“. Sustina testa koji meri postignuca je
da njegovi ajtemi budu reprezentativni za svaku merenu oblast, tako da
dobijemo odgovor na pitanje Sta ucCenik moze, ali i kako da izmenimo
strategije poducavanja da bi u¢enik usvojio predvidene sadrzaje. Ajdol i
sar (1996) naglasavaju da svi zadaci na proceni postignu¢a zasnovanih
na programskim ishodima moraju biti poredani prema tezini, a ucenik
mora biti testiran tokom tri dana putem tri razlicite, ali sustinsi bliske
forme testa, kako bi se kontrolisali uticaji trenutnog stanja ucenika na
postignuce.

Za koji oblik procene uclenikovog znanja ¢emo se opredeliti, prve-
nstveno odreduju sposobnosti, a zatim i svrha testiranja. Ukoliko Zelimo
da unosemo ozbiljne izmene u nas plan i program edukacije, procena
koja je zasnovana na jasnim ishodima i olekivanjima je preporucljivija.

Nakon izvrSene procene potrebno je izvrsiti kreiranje nivoa ada-
ptacije. Ono podrazumeva sledece:

e Konstruisanje ciljeva poducavanja i adaptacije koje je u direktnoj
zavisnosti od prethodnih procena. Konstruisanje ciljeva je razvojno i
fleksibilno, podloZno ¢estim izmenama, ali zavisno od jasnih parametara
pracenja realizacije istih.

e Konstruisanje oblasti adaptacije, sto znaci da oblasti adaptacije
mogu biti raznolike, da se medusobno mogu preklapati, ali takode znaci
da to i ne mora da bude slucaj. Veli¢ina adaptacije moze se kretati od
male do velike, ali se mora voditi racuna da se napravi razlika izmedu
adaptacije i modifikacije. Sve Sto kao parametar obrazovnih postignuca
odskace od vec¢ postavljenih standarda u redovnhom programu naziva se
modifikacija i to se mora naglasiti prilikom konstruisanja nivoa adapta-
cije. Prema Baskinski M.S. ispravne adaptacije programa mogu biti opi-
sane kroz Cetiri osnovne kategorija:
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v' Adaptacija metoda poducavanja; pod adaptacijom metoda
poducavanja podrazumeva izmena nacina na koji nastavnik izlaze gra-
divo ¢ime se menja nacin prihvatanja znanja od strane ucenika. Izmena
nac¢ina prihvatanja znanja od strane ucenika (learner's instructional
input) podrazumeva izmenu kanala preko kojih ucenik dolazi do sazna-
nja (vizuelni input, auditivni input, motori¢ki input i sl). Adaptacija me-
toda i organizacionih oblika rada na ¢asu stoga podrazumeva npr. poja-
¢ano koris¢enje demonstrativnhe metode naspram verbalne ili obrnuto,
isticanje delova gradiva (i njihovo cCesto ponavljanje) koji moraju biti
usvojeni, individualni rad, rad u parovima, adaptacija nastavnih sre-
dstava kako bi se doslo do saznanja i davanja odgovora na postavljeno
pitanje (instrukcione kartice, kartice odgovora, alternativna pitanja i sl.).

v Adaptacija nastavnih sredstava, adaptacija nastavnih sredstava
podrazumeva izmenu opreme ili materijala sa kojim ucenik sa posebnim
obrazovnim potrebama dolazi u dodir tokom obrazovanja. Ovo podra-
zumena i promene formata prezentovanja informacija. Preciznije, mo-
guce je adaptaciju materijala svrstati u Cetiri velike grupe:

> Prilagodavanje materijala za citanje ili pisanje moguénostima per-
cepcije, manipulacije i grafomotornim sposobnostima; pod ovim se
podrazumeva uvecanje udzbenickog materijala, testova i prirucnika,
obezbedenje olovaka adekvatne velicine i debljine, plasti¢nih ili drugih
umetaka za olovku, pritiskivaca papira, fiksatora svezaka, knjiga i listova;
za ometenu percepciju neophodno je i obezbedenje veceg kontrasta iz-
medu podloge i crteza, manje recenica, informacija, zadataka, ilustracija
na jednom listu ili strani. Savremena specijalna pedagogija insistira jos i
na jednostavnijim tekstovima, jednostavnim slikovnim i grafickim fo-
rmama, trodimenzionalnim objektima, softverskim programima za
obuku ditanja i pisanja, audio i video zapise i sl.

> Isticanje najbitnijih delova gradiva; podrazumeva da se materijal
za Cas tako prilagodi da ucenik moze jasno da uoci najosnovnije zahteve
u saznavanju u jednoj lekciji. To se moze obezbediti tako sto ¢e se uce-
niku dati materijal koji ¢e ga, na pocetku ili na kraju ¢asa, upoznati sa
klju¢nim elementima lekcije, prikaz novih reci pojacanim slovima (bold
ukoliko su kompjuterska ili u boji ukoliko su pisana rukom), podvlacenje
kljuénih reci u tekstu, akronimi, ili zakljuCak i osnovna ideja predsta-
vljena na nekoliko prethodno navedenih nacina.

> Dizajniranje materijala koji insistiraju na dominantnom koris¢enju
jednog cula (npr. ¢ula dodira umesto vida, ¢ula sluha ili vida umesto do-
dira i sl.)

> Adaptacija materijala koji ¢e biti bezbedan za samostalno korisce-
nje, ali i trajan; podrazumeva da materijal bude prilagoden tako npr.
umesto da knjige budu Stampane na standardnom papiru budu sta-
mpane na plastificiranom i sl.

v' Adaptacija nacina vrednovanja skolskog znanja; Adaptacija
vrednovanja Skolskog znanja predstavlja jedan od najbitnijih parame-
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tara uspesnosti adaptacije Citavog nastavnog programa i ujedno pre-
dstavlja proveru objektivnosti postavljenih ciljeva i zadataka, ne samo
adaptacije, vec¢ i edukacije ucenika sa posebnim obrazovim potrebama.
Iako je adaptacija vremena za izradu nekog testa, kontrolnog i pisme-
nog zadatka, ili obimnost testa, jedan od delova adaptacije nacina vre-
dnovanja uspeha ovih ucenika, to svakako nije jedini, a ni najvazniji deo
adaptacije u ovoj oblasti. Mnogo je vaznije napraviti izmene u samom
sistemu vrednovanja Skolskog znanja ucenika sa posebnim obrazovim
potrebama. Ovo podrazumeva izradu raznolikih kriterijuma kako bi se
procenilo znanje ucenika, obezbedenje strukturisanog okvira odgovora
na testovima ili kontrolnim zadacima, kriterijumi evaluacije, uporediva-
nje uspesnosti u¢enika u odnosu na vlastio napredovanje, a ne napredo-
vanje Citave grupe, kao i ponudu raznolikih nac¢ina na koje ucenik moze
da da odgovor.

v Adaptacija sadrZaja programa; Adaptacija sadrzaja programa vrsi
se na osnovu dve bitne komponente: kognitivhih mogucénosti ucenika
naspram kognitivnih zadataka ufenja, kao i motorickih (grafomotorickih,
praksi¢kih) mogucnosti ucenika naspram motori¢kih zahteva ucenja.
Adaptacija sadrzaja programa na osnovu kognitivnih mogucénosti ucenika
moze se ogledati u slede¢em: smanjenje broja redi ili novih reci u tekstu
shodno mogucnostima saznavanja ucenika, samo poneki delovi sadrzaja
matematike (sabiranje, bez tekstualnih zadataka i sl.), uCenje samo tri
¢injenice o Zivotinji umesto dve o svakoj Zivotinji u okviru pet razlicitih
vrsta, pisanje samo Stampanim slovima i sl. Prilagodavanje sadrzaja
prema kognitivhim mogucnostima podrazumeva i prilagodavanje stanju
budnosti i funkcionalnosti paznje, nivoima razvijenosti misljenja i/ili sta-
nju neposrednog, odloZzenog, dugorocnog i kratkoro¢nog pamcenja u
odnosu na zahteve lekcije. Zajedno sa tehnikom hijerarhijskog ispitiva-
nja, ovakav pristup moZze da rezultuje smislenim i korisnim ucestvova-
njem ucenika u nastavi, umesto pukim zadovoljenjem forme. Adaptacija
sadrzaja programa na osnovu motori¢kih mogucnosti u¢enika i motori-
¢kih zahteva programa odnosi se, prvenstveno na one predmete ciji su
sadrzaji zasiéeni motori¢kim aktivnostima (fizicko vaspitanje), ali i
predmete koji zahtevaju pojacanu grafomotornu aktivnost. Za fizi¢ko
vaspitanje ponekada je moguce izvrsiti adaptaciju (ogleda se kroz
adaptaciju nastavnih sredstava, koris¢enje pomagala, individualni rad,
adaptaciju instrukcije), ali kod ulenika koji se nalaze u bolesni¢kim kre-
vetima ili u¢enike sa motori¢kim poremecajima cesée se govori o modifi-
kaciji sadrzaja ili ¢ak uvodenju sadrzaja korektivnih vezbi naspram fizi-
¢kog vaspitanja. U svakom sluc¢aju, ukoliko su sposobnosti takve da se
moze izvrsSiti adaptacija to porazumeva izuzimanje aktivnosti u kojima
ucenik ne moze u potpunosti da ucestvuje, modifikacija onih u kojima
mozZe uz adekvatnu pomoc¢ i pod drugacijim okolnostima da ucestvuje, i
na kraju, zadrzavanje aktivnosti u kojima moze da ucestvuje u potpuno-
sti. Kada je ometene motorika gornjih ekstremiteta prilagodavanje pro-
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grama podrazumeva povecanje broja ¢asova pocetnog citanja i pisanja
ili adaptaciju metoda pocetnog cCitanja i pisanja, smanjenje broja ko-
ntrolnih i pismenih radova (radovi koji zahtevaju pisano izrazavanja), ali
se ovom pribegava samo u slucajevima kada ne postoje uslovi za ada-
ptaciju nastavnih sredstava.

4. Nacin implementacije adaptacije

Nacin implementacije adaptacije podrazumeva jasno razraden plan
primene adaptacije: ko ¢e je primeniti, da li ¢e se primenjivati povre-
meno ili kontinuirano, sa prekidima ili bez prekida, da li ¢e proces
adaptacije biti samo observacioni ili ¢e rezultovati monitoringom sa
evaluacijom, koliko ¢e biti Cesti periodi vrednovanja uspeha adaptacije,
na koliko ¢e se vrsiti prilagodavanje (promena) adaptacije, kolika ce biti
duzina adaptacije. Takode podrazumeva i jasno definisano koji su izvori,
prostor, dodatna oprema jo$ neophodni za primenu ili pripremu adapta-
cije. Nacin implementacije adaptacije treba da odgovori na pitanje gde i
kada ¢e biti primenjena adaptacija, koliko je vremena potrebno za pri-
premu adaptacije i koji je krajnji rok za pripremu adaptacije, kako ¢e biti
evaluiran i posmatran uspeh implementacije adaptacije, kako ¢e uceniku
biti objasnjena primena adaptacije, a kako roditeljima, da li je potrebno
adaptaciju obnoviti i na koliko.

5. Kreiranje parametara pracenja i evaluacije napredovanja
adaptacije

Kreiranje parametara pracenja i evaluacije napredovanja adaptacije
vrsi se na vise nacina: kreiranjem liste mesta adaptacije i opisom reali-
zacije svakog dela adaptacije, numericki sa prethodnim opisom vredno-
sti svakog boda, kombinovano. U svhu kreiranja parametara evaluacije
moze posluziti i observacija, snimanje rada na casu, listing svakodne-
vnih adaptacija (metoda, sredstava, sadrzaja). U ovu svrhu mogu poslu-
ziti i parametri vrednovanja Skolskog uspeha ucenika.

ZAKLJUCAK

U dugogodisnjoj teoriji i praksi specijalne edukacije i rehabilitacije, u
nasoj zemlji, nije novina da samo sistematskom evaluacijom ucenikovih
mogucnosti (sposobnosti), interesovanja, motivacije i modifikacijom na-
stavnog rada u skladu sa dobijenim rezultatima, je moguce ostvariti
osnovni cilj obrazovanja, a to je napredovanje deteta. Znacaj sveobu-
hvatne evaluacije u¢enika s motorickim poremecajima raste u uslovima
inkluzivnog obrazovanja i pojatanom potrebom za izmenama u Citavom
nastavnom radu.

Nivo ucestvovanja ucenika s motorickim poremecdajima u nastavni
odreduju njihove motoricke, ali i kognitivhe sposobnosti, kao i odnos i
stav prema Skoli i Skolskom ucenju. Sagledavanje svih aspekata funkci-
onisanja ovih u¢enika omogucava precizniju i kvalitetniju adaptaciju na-
stavnih planova i Citavog nastavnog rada.
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Dostupna literatura ukazuje na raznolike forme izmena nastavnih
programa, koje se mogu kretati od minimalnih, pa do obimnih, pracenih
i izmenama u obrazovnim ishodima. Zajednicki stav svih autora jeste da
bez adekvatne procene ulenika nema ni adekvatne realizacije nastavnih
sadrzaja.
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CURRICULUM ADAPTATION — FROM ASSESSMENT
TO APPLICATION

The inclusive education means many changes in curriculum, with
main aim to help students with motor disabilities to be active
participants in education process. There are many different levels of
changes in curriculum. Level of changes is in direct connection with
abilities and many other learning disabilities which can be caused by
motor disabilities.

The aim of this paper is to show and to discuss possible levels of
curriculum changes in inclusive education of students with motor
disabilities, starting from assessment of abilities and academic
knowledge and ending with application.

The paper has showed to many different levels of curriculum
changes, such as adaptation and retaining the same academic
expectation, or such as modification and changed academic
expectation. Although, adaptation doesn’t mean only curriculum
adaptation, but also adaptation of instructional methods, teaching
materials, evaluation of academic achievement and whole activities
at class.

Key words: adaptation, curriculum, students with motor
disability
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