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DETERMINANTE SKOLSKOG POSTIGNUCA UCENIKA
S LAKOM INTELEKTUALNOM OMETENOSCU VIPENE
OD STRANE NASTAVNIKA®

Teskoce u sticanju akademskih znanja spadaju medu najistaknutije karakter-
istike ucenika s intelektualnom ometeno$c¢u. Motivacija, intelektualne spo-
sobnosti, podrska porodice i ukupno ponasanje prepoznaju se kao znacajni
faktori $kolskog uspeha ove populacije.

Cilj ovog istrazivanja je da utvrdi kako je subjektivna procena nastavnika u
pogledu motivacije, roditeljske podrske, intelektualnih sposobnosti i sveu-
kupnog ponasanja dece sa lakom IO povezana sa procenom akademskih
vestina ¢itanja i matematike, kao i ukupnim $kolskim postignuéem.

Uzorak ¢ini 120 ispitanika sa lakom intelektualnom ometeno$¢u od osam do
$esnaest godina. U istrazivanju je primenjena Skala za procenu akademske
kompetencije, Sistema za procenu socijalnih vestina.

Sva Cetiri ispitivana faktora su znacajna za Skolski uspeh ucenika, ali se
najvise korelacije beleze u odnosima $kolskog postignuéa ucenika s njihovim
intelektualnim sposobnostima i motivacijom.

Klju¢ne reci: laka intelektualna ometenost, $kolsko postignuce, determinante

UVOD

Akademska kompetencija se posmatra kao multidimenzionalni kon-
strukt sacinjen od vestina, stavova i ponasanja ucenika koji doprinose nas-
tavnikovoj proceni akademskog postignuca (DiPerna & Elliott, 1999).

Teskoce u sticanju akademskih znanja spadaju medu najistaknu-
tije karakteristike dece s intelektualnom ometenos¢u (I0). Nasuprot deci
tipi¢nog razvoja koja usvajaju osnovne vestine bez vecih teskoca, deca sa
* Clanak je proistekao iz rada na projektu ,Socijalna participacija osoba sa intelektualnom

ometeno$¢u” (ev. br. 179 #17), koji finansira Ministarstvo prosvete, nauke i tehnoloskog razvoja
Republike Srbije.
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IO cesto zavr$avaju Skolovanje, a da ne uspevaju da ih savladaju (Butler et
al., 2001).

Vec¢ina ucenika s lakom IO pri ¢itanju ima niZi nivo postignuca od
onog koji bi se o¢ekivao na osnovu mentalnog uzrasta. Navodi se da deca s
lakom IO mogu razviti vestinu citanja koja odgovara nivou od cetvrtog do
$estog razreda osnovne $kole (Sulkes, 2009).

Kada je u pitanju matematika, ve¢ina uc¢enika s lakom IO moze nauciti
elementarno racunanje. Ipak, matematicko rezonovanje i odgovarajuca
primena matematickih koncepata u zadacima, oblasti su u kojima se kod
ovih ucenika ispoljavaju teskoce (Beirne-Smith, Ittenbach & Patton, 2002).

Teskoce u ucenju dece sa IO cesto su povezane sa problemima ve-
zanim za paznju i motivaciju. U tom kontekstu naglasava se rizik od us-
postavljanja zacaranog kruga - ¢injenica da ucenje nije uspe$no moze vodi-
ti problemima u motivaciji, a poviSena motivacija i istrajnost su bas ono
$to je potrebno da bi se teskoce u ucenju prevazisle (Peetsma et al.,, 2001).
Neki autori veruju da su razlike u unutrasnjoj motivaciji glavni ¢inilac u
obja$njavanju razlika i deficita u akademskom ucinku kod dece s blazim
intelektualnim tesko¢ama (Haywood, 2006a; Haywood, 2006b; Switzky &
Haywood, 1991; sve prema Duri¢-Zdravkovi¢ i sar., 2012).

Prosocijalna i socijalno kompetentna ponasanja pozitivho su pove-
zana sa vi§im akademskim postignu¢em, dok se agresija, disruptivnost,
povlacenje i inhibiranost c¢e$¢e vezuju za negativne akademske ishode
(Chen, Rubin & Li, 1997; Welsh et al., 2001).

Naglasava se i znacaj roditeljske podrske za akademsko postignuce nji-
hove dece. Sumirajudi istraZivanja o uticaju roditelja na $kolsko postignuce
dece Nelson (Nelson, 1996, prema Price et al., 2000) zakljucuje da je roditel;
prvi i najuticajniji detetov nastavnik, kao i da detetove ideje o obrazovanju
i znacaju obrazovanja najpre potic¢u od roditelja.

CILJ

Cilj ovog istrazivanja je da utvrdi kako je subjektivna procena nas-
tavnika u pogledu motivacije, roditeljske podrske, intelektualnih sposob-
nosti i sveukupnog ponasanja dece s lakom IO povezana sa procenom aka-
demskih vestina ¢itanja i matematike, kao i ukupnim $kolskim postignucem.
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METOD

Uzorak

Uzorak ¢ini 120 ispitanika s lakom IO od osam do $esnaest godina ko-
ji pohadaju pet osnovnih $kola za decu sa smetnjama u razvoju na teritoriji
centralnih beogradskih opstina. Uzorak je ujednacen prema polu (Sezdeset
ispitanika i isto toliko ispitanica), kao i prema prisutnosti bilingvizma
(46,67% bilingvalnih ispitanika i 53,33% onih koji govore srpski jezik i u
porodici, i u $iroj zajednici).

Instrument

U istrazivanju je primenjena Skala za procenu akademske kompeten-
cije, Sistema za procenu socijalnih vestina (Social Skills Rating System -
SSRS, Gresham & Elliot, 1990). Ova skala se sastoji od devet ajtema kojima
se procenjuje: ukupno skolsko postignuce deteta, uspeh u ¢itanju i mate-
matici u poredenju s drugom decom u odeljenju, uspeh u ¢itanju i mate-
matici u odnosu na programske zahteve razreda koji pohadaju, motivacija,
ponasanje i intelektualne sposobnosti deteta, kao i podrska roditelja u posti-
zanju Skolskog uspeha. Od nastavnika se trazi da u svakoj od ovih oblasti
proceni da li u¢enik pripada gupi 10% najnizih, 20% sledecih najnizih, 40%
srednjih, 20% sledecih najvisih ili 10% najvisih.

REZULTATI
Tabela 1 - Odnos motivacije i akademskog postignuéa
Motivacija
Akademsko postignude
X P r p

Ukupno $kolsko postignuce 78,401 | 0,000 | 0,635 | 0,000
Citanje — u poredenju s drugom decom u odeljenju | 50,662 | 0,000 | 0,604 | 0,000
Citanje — ocekivanja vezana za razred 31,904 | 0,000 | 0,501 | 0,000
Mate.:m:fltlka - u poredenju s drugom decom u 64.186 | 0.000 | 0.632 | 0,000
odeljenju

Matematika — ocekivanja vezana za razred 47,133 | 0,000 | 0,583 | 0,000

*Za sve X? testove broj stepeni slobode (df) je Cetiri.
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Vrednosti hi-kvadrat testa svedoce da se ucenici razli¢itog nivoa mo-
tivacije znacajno razlikuju u procenjenom akademskom postignucu (p <
0,01 u svim ispitivanim odnosima). Ve¢ina ispitanih korelacija doseze vi-
soke pozitivne vrednosti (viSe su od @,6). Samo su aspekti akademskog
postignuca definisani oc¢ekivanjima vezanim za razred (¢itanje i pisanje) u
nesto nizem korelativnom odnosu sa motivacijom, ali su i ove vrednosti u
gornjem opsegu srednjih korelacija.

Tabela 2 - Odnos roditeljske podrske i akademskog postignuéa

. Podrska roditelja
Akademsko postignude
X p r p

Ukupno skolsko postignuce 13,657 | 0,008 | 0,255 | 0,005
Clta{ue.— u poredenju s drugom decom u 18,758 | 0,001 | 0,342 | 0,000
odeljenju

Citanje - o¢ekivanja vezana za razred 7,229 | 0,124 | 0,240 | 0,008
Mat?me.ltlka - u poredenju s drugom decom u 16,416 | 0,003 | 0,203 | 0,001
odeljenju

Matematika - ocekivanja vezana za razred 8,202 | 0,084 | 0,198 | 0,030

*Za sve X? testove broj stepeni slobode (df) je Cetiri.

Akademsko postignuce ispitanika se, prema proceni nastavnika,
znacajno razlikuje u odnosu na stepen podrske koju dobijaju od roditelja u
pogledu ukupnog postignuca i pogledu uspeha u ¢itanju i matematici kada se
porede sa drugim ucenicima u odeljenju (sve ove razlike su znacajne na nivou
p <0,01). Razlike u nivou roditeljske podrske nisu znacajne kada su u pitanju
ocekivanja vezana za razred u pogledu savladanosti programa ¢itanja (X? =
7,229, p = 0,124) i matematike (X? = 8,202, p = 0,084). Medutim, vrednosti
Pirsonovih korelacija svedoce da se, uprkos nivou znacajnosti od p < 0,01
kod vecine odnosa, radi o niskim korelacijama, dok je ona koja se uspostav-
lja izmedu matematickih ocekivanja vezanih za razred i roditeljske podrske
zanemarljivih vrednosti, iako i dalje statisticki znacajna (r = 0,198, p = 0,030).

Razlike u intelektualnim sposobnostima, sagledane od strane nas-
tavnika, znacajno se odrazavaju na sve aspekte akademskog postignuca
ucenika (p < 0,01). Takode, ispitivanjem korelacija medu ovim varijablama
dobijene su najvi$e vrednosti u ovom istrazivanju. Sve korelacije, bez izuzet-
ka, imaju visoke pozitivne vrednosti, na nivou znacajnosti p < 9,01.
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Tabela 3 — Odnos intelektualnih sposobnosti i akademskog postignuc¢a

. Intelektualne sposobnosti
Akademsko postignude
X p r p

Ukupno $kolsko postignuce 99,329 | 0,000 | 0,781 | 0,000
Cltaflje.— u poredenju s drugom decom u 84234 | 0,000 | 0,696 | 0,000
odeljenju

Citanje — ocekivanja vezana za razred 62,014 | 0,000 | 0,646 | 0,000
Mate.mgtlka - u poredenju s drugom decom u 80.047 | 0,000 | 0.738 | 0,000
odeljenju

Matematika — ocekivanja vezana za razred 75,128 | 0,000 | 0,717 | 0,000

*Za sve X? testove broj stepeni slobode (df) je Cetiri.

Tabela 4 - Odnos ukupnog ponasanja i akademskog postignuca

Akademsko postignuce Ukupno ponasanje
X |p r P

Ukupno $kolsko postignuce 41,980 | 0,000 | 0,545 | 0,000
Citanje - u poredenju s drugom decom u odeljenju | 31,608 | 0,000 | 0,483 | 0,000
Citanje - ocekivanja vezana za razred 24,430 | 0,000 | 0,411 | 0,000
Matematika - u poredenju s drugom decom u 21,981 | 0,000 |@,383 | 0,000
odeljenju

Matematika - ocekivanja vezana za razred 17,415 | 0,002 | 0,346 | 0,000

*Za sve X? testove broj stepeni slobode (df) je Cetiri.

Razlike u ukupnom ponasanju ucenika znacajno se odrazavaju na
sve aspekte njihovog akademskog postignuca (p < 0,01). Ispitivanje kore-
lativnih odnosa pokazuje da su ove razlike najvise povezane sa ukupnim
postignuc¢em (r = 0,545, p < 0,01), u nesto manjoj meri sa uspehom u ¢itanju
(r=0,483,p<0,01;r=0,411, p < 0,01), dok su korelacije koje se uspostav-
ljaju sa matematickim znanjima niskih vrednosti (r = 0,383, p < 0,01; r =
0,346, p < 0,01).

DISKUSIJA

Kada je u pitanju procena nastavnika, sva Cetiri ispitivana faktora su
znacajna za $kolski uspeh ucenika, ali je njihov doprinos razli¢it. Rezultati
istrazivanja pokazuju da nastavnici visoko vrednuju doprinos intelektual-
nih sposobnosti i motivacije akademskom napretku ucenika sa lakom IO.
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Iako u manjoj meri, nastavnici identifikuju i ukupno ponasanje ucenika kao
faktor znacajan za ukupno Skolsko postignuce i uspeh u ¢itanju i matema-
tici. Medu ispitivanim determinantama, najmanji doprinos akademskom
postignucu daje podrska roditelja.

Ovakvi rezultati ukazuju na moguce pozitivne, ali i negativne aspe-
kte nastavne prakse u specijalnim $kolama. Vrlo je znacajno $to nastavnici
prepoznaju motivaciju, i s njom povezanu aktivnost uc¢enika, kao vazan as-
pekt uspesnog ucenja (Giilpinar & Yegen, 2005; McDonald, 2011). To vero-
vatno znaci da u svakodnevnom radu paznju posvecuju aktivnostima us-
merenim na pobudivanje interesovanja i paznje ucenika. Ovo je posebno
vazno kada su u pitanju ucenici sa 10. Razmatrajuéi nize ocekivanje us-
peha, vecu sklonost da se pri reSavanju intelektualnih problema oslanjaju
na pomo¢ drugih i drugaciju efikasnost motivacije kod dece sa 10, Zigler
(Zigler, 1971, prema Hodapp & Zigler, 1997) zakljucuje da efekti socijalne
deprivacije (kod funkcionalne I0) i iskustvo ponovljenih neuspeha uman-
juju znacaj unutrasnjeg zadovoljstva u njihovoj hijerarhiji podsticaja, dok
komunikacija sa suportivnim odraslim i dobijanje opipljivih nagrada ima
najvecu vrednost.

S druge strane, visoko vrednovanje doprinosa intelektualnih sposob-
nosti akademskom uspehu moze voditi niskim ocekivanjima od ucenika
koji se dozivljavaju kao manje sposobni, §to je u suprotnosti s aktuelnim
principom “visokih ocekivanja od svih ucenika” (Ferguson, Desjarlais &
Meyer, 2001; Quenemoen & Thurlow, 2007). Slicno tome, niske korelaci-
je izmedu prepoznate roditeljske podrske $kolskom uspehu i akademskog
postignuca uc¢enika moze govoriti o niskom nivou saradnje roditelja i $kole,
kao i problemima koji mogu postojati u ovom znacajnom aspektu, ne samo
obrazovanja pojedinih ucenika, ve¢ i zivota $kole (Rose & Howley, 2007).

ZAKLJUCAK

Sva Cetiri ispitivana faktora su u znacajnom odnosu sa ukupnim
skolskim postignu¢em i kompetencijom u ¢itanju i matematici. Ipak, nas-
tavnici prevashodno smatraju da su ucenici koje procenjuju kao inteli-
gentnije i motivisanije istovremeno i akademski uspesniji. lako se uloge
ponasanja i roditeljske podrske u $kolskom uspehu prepoznaju, njima se
pripisuje manji znacaj.
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DETERMINANTS OF THE SCOOL ACHIEVEMENT OF THE STUDENTS
WITH MILD INTELLECTUAL DISABILITY SEEN BY THEIR TEACHERS

Difficulties in acquiring academic knowledge are among the most prominent char-
acteristics of the students with intellectual disabilities. Motivation, intellectual abilities,
family support and overall behavior are recognized as important factors of school achieve-
ment in this population.

The objective of this research was to determine how the subjective teachers’ evalu-
ation in terms of motivation, parental support, intellectual abilities and overall behavior of
children with mild intellectual disability was associated with the assessment of academic
skills of reading and math, as well as the overall school achievement.

The sample consisted of 120 participants with mild intellectual disability, aged from
8 through 16. The Scale for the assessment of academic competence of the Social skills rat-
ing system was used in this research.

All four investigated factors are important for students’ school success, but the
highest correlations are recorded between academic achievement and intellectual abilities
and motivation.

Key words: mild intellectual disability, school achievement, determinants
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