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METODE PREDSKOLSKOG VASPITANJA |
OBRAZOVANJA - SPECIFICNOSTI PRIMENE U RADU
SA DECOM OSTECENOG VIDA

Vesna Vucinié, Marija Andelkovi¢, Branka Eskirovié
Univerzitet u Beogradu, Fakultet za specijalnu edukaciju i rehabilitaciju

U radu su razmatrane specificnosti primene metoda predskolskog rada u
vaspitanju i obrazovanju dece sa oStecenjem vida. One su pre svega uzro-
kovane karakteristikama percepcije u uslovima ostecenja vida, ali i nizom
drugih faktora od kojih zavisi sveukupno funkcionisanje i napredovanje u
razvoju, dece sa ostecenjem vida. U sustini, ukoliko se ostecenje vida po-
smatra kao specificna situacija, onda proces predskolskog rada predstavija
kompleks, koga cini veliki broj razlicitih situacija u kojima se odvija razvoj,
ucenje i formiranje licnosti. Tiflometodicko i tiflotehnicko kreiranje tih si-
tuacija u predskolskom vaspitanju i obrazovanju treba da omoguce detetu
osteéenog vida da ispolji aktivnu ulogu u razvoju i to kroz obezbedivanje sto
raznovsrnije interakcije sa prirodnom i drustvenom sredinom. Znalackim
kombinovanjem verbalne, pokazivacke, otkrivacke i problemske metode
u vaspitno-obrazovnom i korektivnom radu tiflolog ostvaruje, kako opste
tako i specificne ciljeve rada sa decom ostecenog vida. U planiranju rada i
kombinovanju metoda on polazi od stanja vida i vizuelnih funkcija, uzra-
sta, perceptivno-motornih i verbalnih sposobnosti i potreba dece, zatim od
sadrzaja, materijalno-tehnickih uslova. Uspesnost primene metoda se ogle-
da kroz doprinos u pokretanju dece sa ostecenjem vida na aktivnost, razvoj
nezavisnosti, samostalnosti stvaralastva radoznalosti i opsti doprinos ra-
zvoju kompenzatornih mehanizama.

Klju¢ne reci: metode, slepa i slabovida deca, predskolsko vaspitanje i
obrazovanje.

uvoD

Centralno pitanje metodike predskolskog rada sa decom ostecenog vida jeste
stalno traganje za najoptimalnijim putevima, odnosno metodama realizacije
vaspitno-obrazovnog i korektivnog rada. Nametnuto je potrebom da se §to efika-
snije i celishodinije realizuju cilj i zadaci predskolskog vaspitanja i obrazovanja.
Trazenje odgovora na pitanje kako pomoci deci da uce, rastu i razvijaju se a da
pri tome postujemo osnovna nacela predskolskog rada i u oblasti tiflopedagoskih
disciplina, je najdirektnije povezano sa pitanjem: Kako deca uce?
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Odgovor na to pitanje prati ¢itav niz nepoznanica i dilema ali je danas jasno
da deca uce putem svojih ¢ula, posredstvom jezika, igre, raznovrsnih aktivnosti
i radei sve slozenije radnje.

Marija Montesori u je svojoj programskoj koncepciji insistirala na angazova-
nju ¢ula i pripremanju odabranih podsticaja u okolini da bi se de¢ji um razvijao,
jer je smatrala da to $to dete primi ¢ulima upija umom. Savremeni pristup vas-
pitanju i obrazovanju dece sa o$te¢enjem vida uvazava te postavke i istovreme-
no podvlaci njihove specifi¢nosti funkcionisanja proistekle iz podataka o stanju
vida i vizuelnih funkcija. Polaznu osnovu za organizovanje vizuelnog okruze-
nja i vizuelne stimilacije, tiflologu i roditeljima, predstavljaju preporuke Natali
Barage. Preporuke se odnose na postupanje sa decom u periodu od rodenja do
polaska u skolu a zasnovane su na detaljnom poznavanju razvoja vida i bitno su
uticale na napustanje koncepta ,,konzervisanja vida“ i sve intenzivnijeg ukljuci-
vanja slabovide dece i dece sa rezidualnim vidom u programe za vizuelni trening.
Kompleks aktivnosti usmeren na razvoj vizuelne percepcije u danasnje vreme se
veoma sistemati¢no organizuje zahvaljujuci specijalno dizajniranim paketima za
vizuelni trening. Igrovna i didakticka sredstva, koja ¢ine sadrzaj paketa, najcesce
omogucavaju sistematsko povezivanje aktivnosti na razvoju vizuelne stimulacije
sa unapredivanjem ostalih podrucja razvoja i aktivnostima u svakodnevnom zi-
votu. ,Nauciti dete da vidi i koristi vid zahteva mnogo specifi¢nije uslove od onih
koji mogu biti ostvareni u kabinetima, drugim re¢ima vizuelne sposobnosti se
razvijaju u socijalnom kontekstu, uz prisustvo drugih ljudi (Baraga 1979). ,,Veli-
ka je greska vizuelnu stimulaciju razumeti kao pasivno izlaganje dece svetlosnim
stimulusima i vestackim situacijama. Videnje je aktivnost koja podrazumeva ak-
tivno gledanje, trazenje i odabir informacija u skladu sa subjektivnim potreba-
ma. Dakle treba imati u vidu da ¢e dete traziti, fiksirati, analizirati i prepoznavati
samo one stimuluse koji su mu bitni i koji predstavljaju odgovor na pitanja tipa:
Mogu li se ovim igrati? Mogu li to pojesti? Da li je to $to vidim korisno za mene?
(Strothmann 2002).

Ucenje putem aktivnosti je neodvojivo povezano sa prethodno opisanim ali i
sa individualnim karakteristikama deteta uslovljenim ne samo stanjem vida ve¢
i brojnim faktorima iz uze i $ire socijalne sredine. Na prvom mestu se isti¢u sta-
vovi roditelja i odnos prema detetu sa ostecenjem vida. Sa mnogim aktivnostima
koje dete bez ostecenja vida upoznaje vizuelno, dete sa oste¢enjem vida moraju
upoznati odrasli. U nekim sluc¢ajevima neophodno je proces pokazivanja i ovla-
davanja nekom aktivnos¢u ponavljati vise puta. Pocetne aktivnosti su vezane za
pronalazenje i manipulaciju razli¢itim predmetima kao $to su hvatanje, udaranje,
prenosenje, rasklapanje, sakupljanje predmeta, podizanje, presipanje, okretanje,
otvaranje, zatvaranje itd.

Ucenju putem jezika u radu sa decom oste¢enog vida predskolskog uzrasta tre-
ba posvetiti posebnu paznju imajudi u vidu znacaj jezika i jezickih sposobnosti
u kompenzaciji oste¢enih funkcija vida. Ovaj nacin ucenja se kombinuje sa pret-
hodnim pri ¢emu se posvecuje paznja sposobnostima konverzacije (pricanje o
dogadajima, ljudima, objektima i ohrabrivanje deteta da i ono o tome prica; ¢i-
tanje prica i podsticanje deteta da prica o detaljima i prepricavanje). Ako se ove
vestine vezbaju u ranom detinjstvu, one mogu biti manje problemati¢ne kasnije,
u $koli i u zivotu. U sadasnje vreme ucenje putem jezika moze biti ugrozeno zbog
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prekomernog koriS¢enje audiozapisa, radija i televizije u pokusaju da se deci sa
o$te¢enjem vida ponudi odredena stimulacija. Medutim treba imati u vidu nega-
tivne posledice koje mogu nastati zbog nepromisljenog uticaja muzike ili ljudskog
glasa koji se neprekidno ¢uje iz nekog od aparata. Specijalno odabrana dela mogu
izazvati zadovoljstvo i doprineti ucenju, ali lo§ izbor ili nepromisljeno korisc¢enje
nose vise $tete nego koristi. Neprekidno ukljucen radio televizor ili muzicki stub
mogu postati izvor Zivotnog iskustva, veoma dalekog od realnosti.

Uceci posredstvom igre deca sa oStecenjem vida dobijaju moguénost da ,,rade”
kao odrasli, koriste krupne misice i reSavaju velike probleme, uklapajuci se u
drustvo i komuniciraju¢i ali i rade¢i sve sloZenije radnje.

Iznete ¢injenice o nacinima ucenja dece predskolskog uzrasta govore vrlo pla-
sticno o tome $ta je bitno prilikom organizacije vaspitno-obrazovnog rada. Ma-
rija Montesori je nakon dugogodis$njeg posmatranja dece predskolskog uzrasta u
igri i tokom izvodenja aktivnosti zakljucila «Dete nam je otkrilo princip eduka-
tivnog procesa i formulisalo ga na ovaj na¢in: poduc¢i me da uradim .... Odrasla
osoba treba samo da mu pomogne da samostalno uradi, jer, ukoliko dete ne uspe
da se oslobodi zavisnosti nikada nece dostici svoj puni intelektualni i moralni
razvoj». S tim u vezi ona dalje istice da »onaj koga posluzuju umesto da mu po-
mazu, na izvestan nacin je oStecen po pitanju nezavisnosti. Taj koncept jeste fun-
damentalan, kada se radi o ljudskom dostojanstvu: ne Zelim da me posluzuju jer
nisam nesposoban, ali mi moramo pomagati jedno drugome, jer smo drustvena
bica; eto, Sto treba osvojiti, pre nego §to mozemo osetiti stvarnu slobodu.” Sna-
gu principa nauc¢i me da sam uradim Marija Montesori je efektno iskazala kroz
izjednacavanje osobe koja usled cerebralne paralize nije u stanju da se samostal-
no samoposluzuje, sa princom koji to ne radi zbog drustvenog statusa, u sustini
njihov nacin Zivota u tom delu je isti.

Evidentno je da sadrzaj decjeg znanja i iskustva koje stice o svetu i sebi u velikoj
meri se sastoji od onoga $to je videlo, ¢ulo, dodirnulo itd. Vid kao izvor sazna-
nja ima dominantno mesto u tom procesu i s tim u vezi je jasna pozicija dece sa
ostecenjem vida po pitanju nivoa aktivnosti i ispoljavanja »istrazivacke« rado-
znalosti. Autori uglavnom isticu snizenu aktivnost slepe dece uslovljenu vizuel-
nom deprivacijom koja se u nekim situacijama dopunjava uskrac¢enostima druge
vrste $to je u bliskoj vezi sa stavovima roditelja ali i sa sekundarnim posledicama
ostecenja vida. S druge strane da bi dete slusalo, gledalo, dodirivalo ili kako istice
Feoktistova 1993. da bi dete sa o$tecenjem vida ispoljilo svoju prirodu na pravi
nacin i bilo »sunder koji upija«, odnosno »magnet koga sve privlaci« moramo mu
za to obezbediti prilike. Neophodno je da mu sredina ponudi raznovrsne mate-
rijale, situacije i iskustva. To je nacin da se prevazidu senzorna ogranicenja. Za
masu aktivnosti za koje dete koje vidi samo pokaze interes odrasle osobe treba
da budu posrednik slepom i visoko slabovidom detetu. Znacaj posrednicke uloge
roditelja Cistovi¢ sagledava kroz odnos roditelj dete u ranom razvojnom periodu.
Staru metaforu koja kaze da je dete lopta koja se kotrlja niz brdo i ¢ija putanja
zavisi od karakteristika predela tj. sredine Cistovi¢ dopunjava i kaze da je dete
“lopta, (grudva) koja sa odredenim ciljem trci po Sumi u drustvu svojih roditelja.
Nekada oni pomazu jedni drugima, a nekada predstavljaju vrstu prepreke, ali sve
vreme razmenjuju utiske.” Upravo je takva situacija naglasenije prisutna u poro-
dicama sa decom sa oste¢enjem vida i zadatak tiflologa i ostalih ¢lanova stru¢nog

29



tima i jeste da krce tu Sumsku stazu, uklanjaju prepreke, koje su tim vece $to su
o$tecenje vida i pratec¢e sekundarne posledice teze i pronadu najefektivniji put ka
sticanju znanja, umenja i vestina.

METODE RADA SA DECOM PREDSKOLSKOG UZRASTA

Pocetak instituacionalnog predskolskog vaspitanja bio je pracen prenosenjem
skolskih nastavnih metoda u rad sa decom predskolskog uzrasta. Takav pristup je
u suprotnosti sa nacelima predskolskog vaspitanja i obrazovanja jer u “prvi plan
je stavljana delatnost vaspitaca od koje se ocekivalo da samim tim $to je obav-
ljana u dec¢jem prisustvu dovede do Zeljenog cilja. Sa razvojem teorije i prakse
predskolskog vaspitanja i obrazovanja sistematski je uvidano da je metode rada
sa decom predskolskog uzrasta potrebno prilagoditi njihovim karakteristikama”
(Kamenov 2002).

Postupnost formulisanja metoda rada sa decom predskolskog uzrasta pokazuje
ianaliza udzbenike i priru¢nika za pojedine oblasti vaspitno-obrazovnog rada sa
decom predskolskog uzrasta i udzbenicko-priru¢nike grade iz oblasti predskol-
ske pedagogije. Naime u metodickim udzbenicima za pojedine vaspitno-obra-
zovne oblasti susre¢emo metode rada karakteristi¢ne za $kolski period (verbalna,
ilistrativno-demonstrativna, asocijativno-komparativna metoda...) Savremena
podela metoda rada sa decom predskolskog uzrasta uzima u obzir karakteristike
razvoja i zasnovana je na umesnom organizovanju uslova za saznajnu aktivnost -
otkrivacki i problemski i na ve§tinama prenosenja ¢injenica saop$tavanjem, upu-
¢ivanjem, tumacenjem ili ilustrovanjem - verbalno i pokazivacki.

Odabir i kombinovanje metoda sa stanovista tiflologije

Isticanje nac¢ina na koji deca predskolskog uzrasta uce je znac¢ajno kako bi se
zapravo napravila razlika izmedu aktivnosti dece i aktivnosti vaspitaca. Naime
vaspitac je taj koji u predskolskom uzrastu putem odabranih postupaka dodat-
no uti¢e na de¢je nacine ucenja i ¢ini ih efikasnijim. Tiflolog u procesu odabira i
kombinovanja metoda rada sa decom ostecenog vida predskolskog uzrasta polazi
od osnovnih osobenosti razvoja i funkcionisanja dece sa o$te¢enjem vida, kao i
od ¢itavog niza tiflometodickih zahteva. O ¢emu tiflolog vodi racuna u vezi sa
de¢jim nacinima ucenja?

Deca sa o$tecenjem vida moraju biti specificno ucena, a tiflolog treba da daje
instrukcije ¢lanovima stru¢nog tima i roditeljima i da demonstrira tehnike za
takve instrukcije. Vazan ¢inilac tog specificnog ucenja predstavlja prilagodava-
nje faktora okoline, koji podrazumevaju boje, kontrast, osvetljenje, prostor i vre-
me, detetu sa rezidualnim vidom. Tiflolog na osnovu dijagnoze i posmatranja
ponasanja deteta (izostanak reakcije na priblizavanje svetlosnom izvoru, otklon
jednog oka nakon otkrivanja, zmirkanje, priblizavanje predmetu koji posmatra,
o$tecen centralni, odnosno periferni vid, nejasan vid, fotofobija, itd) moze da da
predlog adaptacija prostora, opreme i sredstava. U zavisnosti od vrste i stepena
o$tecenja vida, od sadrzaja aktivnosti, ciljeva i zadataka tiflolog ¢e organizovati
sredinu i realizaciju aktivnosti vodecei racuna o: izboru adekvatnog odnosa figu-
ra pozadina, kombinovanju boja, jer se nekada dve boje jedna pored druge mogu
prelivati i gubi se jasna kontura (crvena pored Zute se sa odredenog rastojanja vidi
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kao narandzasta), o na¢ini pokazivanja materijala u slucaju da dete nosi okluzi-
ju, uskladivanju udaljenosti sa koje pokazuje materijal ili na¢in izvodenja neke
aktivnosti sa podacima o o$trini vida i $irini vidnog polja, pravcu odakle dolazi
svetlost i kolic¢ini svetlosti, tempu aktivnosti, o broju i sloZenosti detalja na slika-
ma i igrovnim sredstvima.

U uslovima vizuelnog ostecenja tesna veza izmedu govora i jezika i predstava
koje stoje iza pojmova je narusena. Stoga ,da bi sticalo iskustvo i upoznavalo
svet, dete sa o$te¢enjem vida treba da deluje na stvari oko sebe i to u situacijama
koje su direktno povezane sa znac¢ajnim zivotnim aktivnostima. U tom kontekstu
treba postovati osnovne pravce ucenja i razvoja i uvek i¢i od sticanja konkretnog
iskustva, do koga se dolazi delovanjem na stvarnom materijalu, fizickim objek-
tima, uz angazovanje vise Cula, a nastavljati sa sticanjem iskustva na apstraktni-
jem, simbolickom materijalu. Bitno je voditi racuna o razvojnom nivou deteta
kao i o pojmovima koji prozimaju zadatak koji trazimo da ostvari. Na primer,
kada trazimo da slozi kockice po veli¢ini, mi od njega o¢ekujemo da razume poj-
move isto, razli¢ito, veliko i malo” (Vucini¢, Andelkovié, 2008).

Opsta saznanja o specificnostima funkcionisanja dece sa ostecenjem vida,
podatke iz domena oftalmoloske i straboloske dijagnostike, ostale medicinske
dokumentacije, podatke dobijene na osnovu funkcionalne procene dece preds-
kolskog uzrasta, organizovane po principu, vise karakteristika vise metoda i sa-
znanja o tome kako deca uce, tiflolog treba da ima na umu prilikom odabira i
kombinovanja metoda rada.

Otkrivacka metoda

Realizacija programskih sadrzaja sa decom predskolskog uzrasta putem otkri-
vacke metode zasnovana je na shvatanju da je dete aktivan subjekat koji ima po-
trebe da saznaje svet oko sebe i da ga otkriva. Odrasli treba da budu spremni da
mu priuste zadovoljavaju¢u organizaciju prostora, Sirok spektar uticaja i igrovnih
sredstava koja ¢e mu dati moguénost da ostvari postavku Marije Montesori i da se
u okviru ambijenta pronade i iskaze jer je ambijent i stimulans i pomo¢ za rast.

Aktivna uloga deteta karakteristi¢na za realizaciju sadrzaja putem otkrivacke
metode ¢ini je razli¢itom od nekih elementa verbalne i pokazivacke. S obzirom
na to da mnogo toga $to tiflolog u nekim situacijama pokusava da docara verbal-
no deca nece biti u situaciji da shvate ukoliko to prethodno nisu bila u prilici da
isprobaju kroz aktivnosti sa materijalima ili u komunikaciji sa osobama iz oko-
line bitno je da se aktivnosti pri¢anja i pokazivanja kombinuju sa otkrivanjem i
eksperimentisanjem. Putem otkrivacke metode deci se daje moguc¢nost da shvate
stvari tako $to Ce se kretati od akcije ka misli, uo¢avajuci neke osobine i zakoni-
tosti zahvaljuju¢i manipulisanju konkretnim materijalima.

Imajuéi u vidu da je razvoj kognitivnih sposobnosti bitno povezan sa prak-
ti¢nim i otkrivackim aktivnostima tiflolozi u okviru vaspitno-obrazovnog i ko-
rektivnog rada sa decom predskolskog uzrasta imaju zadatak da ih usmeravaju
na izdvajanje onih osobina predmeta koje su bitne za sam predmet a ne samo za
nacin delovanja na njemu ili pomocu njega. Felden je smatra da igre eksperimen-
tisanja koje se odvijaju bez uces¢a vida, predstavljaju nezamenljivo sredstvo u in-
telektualnom razvoju deteta i istrazivanju okoline. Velika usmerenost paznje ka-
rakteristi¢na za ove igre kod slepe dece na sam tok izvodenja pokreta, kao i velika
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istrajnost u dugotrajnom ponavljanju pokreta (npr. slepo dete kad otkrije lagano
uzdignut prag vise puta se vraca da bi ga preslo, a svaki prelazak je propracen
veselim uzvicima kao izrazom zadovoljstva zbog postignutog uspeha) u pocetku
moze predstavljati prepreku za opazanje osobina nekih predmeta ali kada proce-
nimo da je dete usvojilo odredenu vestinu igrovbu aktivnost treba iskoristiti za
upoznavanje osobina predmeta ukljucenih u igre eksperimentisanja.

Primena otkrivacke metode je znacajna za sveukupan proces sticanja znanja,
umenja i vestina i ima svoje u svim vaspitno-obrazovnim oblastima. Znacaj ot-
krivacke metode u realizaciji matematickih sadrzaja u predskolskom periodu
istice Marendi¢, 2009. On smatra da je za razvoj matematickih pojmova potrebno
stvoriti podsticajno, stimulativno okruZenje, kreirati motivisuci kontekst ucenja i
obezbediti veliki broj raznovrsnih resursa ucenja koji ¢e pomoci detetu da samo,
pomocu brojnih prakti¢no-manipulativnih i drugih igara i aktivnosti, otkriva
matematiku. Osim predmeta iz svakodnevnog okruzenja i didakticki struktui-
ranih materijala u realizaciji zadataka putem otkrivacke metode znacajnu ulogu
imaju i razliciti slikovno-graficki materijali. U procesu odabira i pripreme po-
menutih materijala tiflolog ima u vidu osnovne zahteve koji se odnose na ruko-
vodenje vizuelnom sredinom i zahteve koji proisti¢u iz specifi¢ne pozicije deteta
kome je primarni put opazanja stvarnosti taktilno-kinesteticki. Primena otkri-
vacke metode je najuze povezana sa tzv. problemskim ucenjem odnosno prime-
nom problemske metode.

Problemska metoda

Kompleks aktivnosti koje se organizuju sa decom predskolskog uzrasta uklju-
Cuje aktivnosti rezonovanja uvidanja i izumevanja. Struktuirane su tako da kod
dece razvijaju sposobnosti uoc¢avanja sustine i sli¢nosti i razlika u pojavama i
procesima. Realizacija zadataka u okviru ove grupe aktivnosti podrazumeva pri-
menu problemske metode. “Resavanje problema je proces kojim se otkrivaju novi
nacini postupanja u odnosu na neku situaciju za koju su se ve¢ stvorene metode
i upoznati postupci pokazali kao neodgovarajuci. Do resenja se, prema tome, ne
dolazi jednostavnom primenom onoga sto je do tada saznato, ve¢ stvaranjem jed-
ne originalne sinteze u vlastitom iskustvu, odnosno posebnim kombinovanjem
sredstava kojima se raspolaze i njihovom primenom na specifican sluc¢aj” (Clause,
1967, prema Kamenov 2002).

Problemi koji dete reSava mogu biti prakti¢ni i postavljeni na simbolickom ma-
terijalu. Podela problema je u uskoj vezi sa razvojem decjeg misljenja i karakteri-
stikama re$avanja zadataka. Ljubljinska izdvaja Cetiri faze u reSavanju zadataka
na opazajno-prakti¢cnom planu.

U prvoj fazi dete shvata samo konacni cilj koji treba da postigne. Njegove rad-
nje se izvode bez uvazavanja uslova koji su znacjani da bi se doslo do cilja.

Drugu fazu karakterise ispitivanje realnih uslova zadataka. Ovo ispitivanje se
ostvaruje pomocu radnji traganja i radnji isprobavanja.

U trecoj fazi dete pocinje da dovodi u vezu uslove zadataka sa osnovnim ciljem.

I najzad u Cetvrtoj fazi se, pomocu radnji traganja, utvrduje lanac uslova, ¢ije is-
punjavanje vodi re$enju zadataka. Problemska metoda uz odgovarajuca prilago-
davanja, koja podrazumevaju postovanje nacela vaspitno-obrazovnog rada, ima
izuzetan znacaj u radu sa decom od najranijeg uzrasta.
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Specifi¢an tiflometodi¢ki pristup u primeni problemske metode neophodan
je u svakoj od faza resavanje problema. Prema Kamenovu prvi korak znacajan
za reSavanje problema jeste osecanje i opazanje izvesne teskoce, potrebe koja ne
moze da se zadovolji na uobicajeni nacin ili direktnim saznanjem kao i odredenje
problema. Uloga vaspitaca u ovoj fazi je da decu ucini svesnom problema i da kod
njih suzbije povrsnost i brzopletost, koje se ogledaju u nekriti¢nim pokusajima da
primene neka ve¢ poznata reSenja. Uloga tiflologa u ovom delu je mnogo speci-
ficnija, posebno kada su u pitanju problemi postavljeni na prakti¢cnom materijalu
jer prvenstveno ima zadatak da problem postavi tako da deci bude dostupan i
uskladen sa perceptivnim moguénostima.

U fazi formulisanja hipoteza, decu sa oste¢enjem vida treba podsticati da po-
laze od prezentovanih ¢injenica, da ih dodvode u odnose i da ne kopiraju neka
prethodna iskustva. U slede¢em koraku koji podrazumeva isprobavanje hipoteza
aktivnost treba organizovati kombinovanjem pric¢anja i pokazivanja i ukazati na
na mogucnost provere hipoteza na vise nacina - teorijski i prakti¢no. Za decu sa
o$te¢enjem vida poslednja etapa je posebno znacajna jer omogucava transfer zna-
nja koji moze da obuhvati razlic¢ita podrucja: sticanje znanja ili navike, usvajanje
neke metode, odnosno tehnike rada i sticanje korisnih stavova u radu.

Verbalna metoda

Pored delovanja putem sredine veliki znacaj u procesu vaspitanja i obrazovanja
dece predskolskog uzrasta imaju pitanja, komentari, odgovori na pitanja itd. To je
pravi put da se izbegnu pocetni problemi koji su se ogledali u preteranoj primeni
verbalne metode ali i da se poboljsa polozaj decea sa ostecenjem vida koja mnogo
toga ne mogu da nauce zahvaljujudi prakti¢noj delatnosti niti da formiraju logic-
ko misljenje na bazi “misljenja rukama”.

Feoktistova smatra da zatvorena i ogranicena sredina u kojoj Cesto Zive deca sa
ostecenjem vida, razvija kod njih otpor i strah od komunikacije, $to se intenzivno
ispoljava izvan porodi¢nog kruga i zidova specijalne vaspitno-obrazovne ustano-
ve. Stoga je neophodno razvijati kod njih slede¢e motive komunikacije:

o saznajni motiv - radoznalost i Zelja za sticanjem novih iskustava,

o radni - potreba za aktivno$cu i igrom,

o li¢ni - potreba za vrednovanjem, priznanjem i podrskom od strane odra-

slih i vrénjaka.

Funkcije i motivi komunikacije su na odredeni nac¢in povezane sa korektivnim
radom, posebno sa vizuelnim treningom i prostrornom orijentacijom. Stoga je
u okviru pojedinih postupaka verbalne metode (pricanje, aktivna verbalizacija,
objasnjavanje) neophodno naglasiti ulogu verbalnih instrukcija koje daje tiflope-
dagog u procesu vizuelnog opazanja. On usmerava razgledanje igracke ili pred-
meta po odredenom planu, po potrebi koriguje ili aktivira dete, postavlja pita-
nja i daje uputstva: «Kako se zove igracka ili predmet?» Koje je boje? «Razgledaj
pazljivo igracku», «Prati pogledom konture», «Pronadi o¢ima delove te igracke,
nabroj ih» itd.

Obavezan uslov uspesnosti tiflopedagoskog rada u razvoju vizuelne percepci-
je jeste aktivno verbalno ukljucivanje dece u proces vizuelne analize (verbalno
opisivanje sopstvenih vizuelnih utisaka). To je neophodno da bi deca informacije
koje dobijaju putem ¢ula vida, mogla da analiziraju i sasvim svesno koriste u ra-
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zli¢itim oblicima samostalne delatnosti. Na taj nacin sti¢u sposobnost da racio-
nalno koriste vid: da pomocu njega dobijaju informacije o okolini; da vizuelno
opazanje koordinira opazajima drugih perceptivnih modaliteta, razvija se misa-
ona delatnost i saznajna aktivnost.

Najbolji pokazatelj uspesnog odabira i kombinovanja metoda predstavlja uce-
stalost i karakteristike pitanja koje deca postavljaju u okviru verbalne metode.

Pokazivacka metoda

Teskoce vezane za formiranje predstava kod dece sa oste¢enjem vida, roditelji i
vaspitaci u nekim situacijama teze da prevazidu tako $to ih na jedan nedovoljno
sistemati¢an nacin, upoznaju sa velikim brojem predmeta i njihovim osobinama.
Takav pristup ima za posledicu nemoguc¢nost snalazenja u masi opazenih pred-
meta, otezano izdvajanje karakteristicnih osobina, na osnovu kojih je moguca
njihova reprodukcija u okviru prakti¢nih aktivnosti. Osnovni zahtev u resavanju
ovog problema jeste prilagodavanje metoda i sredstava specificnostima opazanja
dece sa o$tecenjem vida. To podrazumeva adekvatnu preraspodelu funkcija i za-
dataka izmedu tiflooperatera i tiflotehnickog sredstva. Naime ni jedno tifloteh-
nicko sredstvo ne moze biti adekvatno koris¢eno ukoliko osoba nije osposobljena
da opaza i analizira signale, koji poti¢u od objekta iz okoline i ako nije osposo-
bljena da analizira svoje vlastite opazaje. Osoba sa o$tecenjem vida prilikom ko-
ri$¢enja nekog tehnickog sredstva mora biti u stanju da opazi i analizira uslovne
signale, odnosno da dekodira signale nakon njihovog prijema i opazanja putem
sa¢uvanih analizatora a na osnovu poznavanja uzrocno-posledi¢nih veza izmedu
optickih i odgovaraju¢ih kompenzatornih uslovnih signala. Tiflotehnicko sred-
stvo, s druge strane mora da ispuni ¢itav niz zahteva koji obezbeduju uspeh u
primeni pokazivacke metode i to: prekodiranje vizuelnog signala u signal dostu-
pan osobi sa o$tecenjem vida, kontrolu i obezbedivanje efikasne povratne veze,
obezbedivanje informacije tempom koji odgovara potrebama i moguénostima
operatera, obezbedivanje rezima prenosa informacija redosledom koji prati odre-
denu logiku, obezbedivanje apsolutne identi¢nosti i jednoznacnosti strukture i
sadrzaja informacija bez obzira na veliki broj ponavljanja.

Sponatno posmatranje samo po sebi ni kod dece bez ostecenja vida ne dovodi
do formiranja pravilnih predstava o predmetima te se stoga preporucuje da se
deci sa oste¢enjem vida pomogne u izdvajanju bitnih osobine predmeta i pojava
i u povezivanju onoga §to su saznala u celovite slike. U tom cilju je vazno uvaza-
vati karakteristike njihove paznje, percepcije, pamcenja, kao i koris¢enje prirod-
nih predmeta, modela i crteza. Veliki znacaj u tom procesu imaju taktilne knjige
izradene u skladu sa opstim zahtevima za izradu tiflotehnickih sredstava ali i uz
postovanje slede¢ih principa: odabrani objekti moraju biti poznati deci i imati
jednostavnu formu, jedinstvenu povrsinu i jasno prikazane distinktivne osobi-
ne; taktilne ilustracije treba da budu i obojene, tekst stampan uve¢anim slovima
i Brajevim pismom; format stranica treba da bude takav da je dete moze lako
obuhvatiti i knjiga ne sme biti teska; jedan isti predmet ili osobu u slikovnici pri-
kazivati uvek isto; na jednoj strani treba prikazati samo jedan objekat. Materijal
koji prezentujemo vizuelno takode mora zadovoljiti zahteve u pogledu dimenzija,
odabira boja, razmera, uskladenosti sa uzrastom.
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ZAKLJUCAK

Problem usvajanja formalnih znanja u radu sa decom ostec¢enog vida predskol-
skog uzrasta se prevazilazi kombinovanjem metoda ali i znala¢ckom primenom
svake ponaosob. Pored toga $to je potrebno poznavati razvojne osobenosti grupe
dece, imati na umu principe predskolskog vaspitanja vazno je voditi ra¢una i o
de¢jim intresovanjima, motivima, Zeljama i potrebama. Postupci tiflologa, vaspi-
taca, namere i “majstorstvo”su samo deo preduslova efikasnosti metoda. Mnogo
je vaznije da deca adekvatno budu pokrenuta na aktivnost i da motivisano pri-
hvate odabrane nacine poucavanja.
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THE METHOD OF PRE-SCHOOL UPBRINGING AND EDUCATION
- THE SPECIFICITIES OF THE APPLICATION IN WORK WITH
VISUALLY IMPAIRED CHILDREN

Vesna Vucinié, Marija Andelkovié, Branka Eskirovié
University of Belgrade, Faculty of special education and rehabilitation

Summary

The specificities of the application of methods of pre-school work in the
education and upbringing of visually impaired children will be considered in this
paper. They are, above all, caused by the characteristics of the perception in the
conditions of visual impairment, but also by a range of other factors, on which
the entire functioning and improving in the development of visually impaired
children depend. In essence, if visual impairment is considered a specific
situation, the process of pre-school work represents the complex composed by
a number of different situations, in which the development, learning and the
forming of a person is being processed. The typhlo-methodical and typhlo-
technical creation of these situations in pre-school education and upbringing
should enable a visually impaired child to manifest an active role in their
development, by ensuring various interaction possibilities with the natural and
social environment. By means of the expert combination of verbal, demonstrative,
discovery and problem-based approaches in educational and corrective work,
the typhlologist effectuates both general and specific aims of work with visually
impaired children. In his planning of work and the combination of methods, he
takes as a starting point the visual situation and visual functions, age, perceptive,
motor and verbal abilities and needs of the children, as well as from the contents
and material and technical conditions. The success in the application of methods
is reflected in the contribution to encouraging visually impaired children to
engage in activities, the development of independence, creativity, curiosity, as
well as through the general contribution to the development of compensatory
mechanisms.

Key words: methods, blind and visually impaired children, pre-school
upbringing and education.
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