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STAVOVI DECE TIPICNOG RAZVOJA PREMA
VRSNJACIMA S INTELEKTUALNOM OMETENOSCU

Branislav Brojcin
Univerzitet u Beogradu, Fakultet za specijalnu edukaciju i rehabilitaciju

S inkluzivnim pokretom poraslo je i interesovanje za promenu
stavova drustva prema osobama s ometenoséu, posebno stavova
dece tipi¢nog razvoja s kojima deca s ometenoscéu treba da dele skole
1 ucionice. Istrazivanja ukazuju da su stavovi dece tipicnog razvoja
prema vrsnjacima s intelektualnom ometenoséu, ne samo negativniji
od stavova prema drugoj deci tipi¢nog razvoja, veé¢ i u odnosu na
decu s drugim vrstama ometenosti. Uprkos naporima, ovakuvi stavovi
se menjaju tesko 1 sporo.

U radu je razmotren uticaj hronoloskog uzrasta i pola dece tipi-
¢nog razvoja na stavove koje imaju prema deci s intelektualnom
ometenoséu. Pored toga, obraéena je paznja i na vezu ovih stavova sa
nekim kontekstualnim faktorima (moguénost kontakta i uticaj ozna-
C¢avanja dece s intelektualnom ometenoséu klinickim terminima) i bi-
hejvioralnim karakteristikama dece s intelektualnom ometenoséu.

Kljuéne reci: stavovi, intelektualna ometenost, deca tipi¢nog
razvoja

UvOD

Zagovornici inkluzije smatraju da ¢e smestanje dece s ometenoséu u
redovne Skole i razrede razbiti negativne stereotipe i da ¢e licni kontakti
dovesti do pozitivhe promene stavova (Hastings, Graham, 1995), kao i
da ¢e dodi do boljeg razumevanja i vece prihvacenosti dece s omete-
noscu (Zion, Jenvey, 2006).

Medutim, vec je istrazivanjima koja su vrSena pre pojave integrati-
vnih i inkluzivnih pokreta bilo dokumentovano da su deca s intelektua-
Inom ometenoséu (I0) socijalno odbacena ili ignorisana od njihovih vr-
Snjaka tipiCnog razvoja (TR) (Baldwin, 1958, 1962; Bruininks, Rynders,
Gross, 1974; Dentler, Mackler, 1961; Heber, 1956; Johnson, 1950; Lapp,
1957; Miller, 1956; Rucker, Howe, Snider, 1969, sve prema Siperstein,
Norins, Mohler, 2007). U stvari, bilo je i istrazivanja u kojima je
pronadeno da su deca s IO CeSc¢e odbacivana kada su integrisana u re-
dovne razrede, nego kada su smeStena u segregirajuce okruzenje
(Goodman, Gottlieb, Harrison, 1972, prema Siperstein, Norins, Mohler,
2007).
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U kasnijim studijama dobijeni su slicni rezultati (Brewer, Smith,
1989; Hughes et al., 1999; Norwich, Kelly, 2004; Ring, Travers, 2005;
Sabornie, Kauffman, 1987). Pokazano je i da su deca s IO ceSce
odbacivana kako u integrisanom, tako i segregiraju¢em okruzenju.
Globalno posmatrano, ona su manje prihvaéena nego deca TR, bez
obzira na vreme koje provode u redovnim razredima (npr. Manetti,
Schneider, Siperstein, 2001; Pearl et al., 1998; Scheepstra, Nakken,
Pijl, 1999; Taylor, Asher, Williams, 1987; Zic, Igri¢, 2001).

S druge strane, uspesna inkluzija se posmatra kao multidimenzionalni
koncept pod uticajem tri faktora; stavova, resursa i kurikuluma
(Favazza, Phillipsen, Kumar, 2000). Proucavanju stavova poklanja se
posebna paznja, s obzirom na glediSta da su oni najbolji prediktori bu-
duceg ponaSanja (Ajzen, Fishbein, 1980, prema Horner-Johnson et al.,
2002), iz ¢ega proistice da se socijalno odbacivanje dece s I0 delom
moze pripisati negativnim stavovima njihovih vrsnjaka TR.

CILJ

Cilj ovog rada je da se, uvidom u dostupnu literaturu, napravi pregled
dosadasnjih znanja, koja se odnose na stavove dece tipi¢nog razvoja
prema njihovim vrsnjacima s intelektualnom ometenoscu.

PREGLED ISTRAZIVANJA

Tokom godina studije su konstantno pokazivale da deca TR zadrza-
vaju negativne stavove prema vrsSnjacima s IO i pripisuju im negativne
crte, poput akademske neuspesnosti i socijalne ,devijantnosti” (Bak,
Siperstein, 1987b; Graffi, Minnes, 1988; Nowicki, 2006; Nowicki,
Sandieson, 2002; Whalen et al., 1983;). Socijalni stavovi prema IO ka-
rakteriSu se lichom nesigurnos¢u, nepoverljivoséu, nelagodnoscu,
strahom i izbegavanjem kontakata (Evans, 1976; Evans et al., 1994; Mc
Conkey, 1996; Swann, 1983; Tilstone, 1996, 1998, sve prema Shevlin,
O’Moore, 2000). Deca s lakom IO opazaju se kao stidljivija i povucenija,
manje prijateljski nastrojena i manje kooperativna, sklona izbegavanju
aktivnosti (Taylor, Asher, Williams, 1987). Dvadeset sedam ucenika s
lakom IO je od njihovih vrsnjaka TR procenjeno negativnije od kontrolne
grupe ucenika TR ujednacene prema rasi, razredu, polu, socioekon-
omskom statusu i uceSéu u vannastavnim aktivnostima (Sabornie,
Kauffman, 1987). Nadalje, delimi¢no integrisani adolescenti s lakom IO
od strane vrSnjaka TR procenjeni su kao manje dopadljivi i manje ko-
mpetentni (Ferencz-Stager, Young, 1981). Cak i kada se beleZe gene-
ralno pozitivhe reakcije prema inkluziji dece s umerenom i teskom
ometenosS¢u, one su pracene osecanjem nelagodnosti (Helmstetter,
Peck, Giangreco, 1994; Peck, Donaldson, Pezzoli, 1990, sve prema
Kavale, 2000). Americka studija koja je obuhvatila gotovo Sest hiljada
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ucCenika srednjih Skola ustanovila je da adolescenti TR (a) imaju ograni-
¢ene kontakte s ucenicima s IO u razredu i Skoli; (b) pre opazaju uce-
nike s I0 kao umereno, nego kao lako ometene; (c) veruju da ucenici s
I0 mogu ucestvovati na ¢asovima vestina, ali ne i na drugim ¢asovima;
(d) ne zZele da stupaju u socijalnu interakciju s vrSnjacima s IO, posebno
van Skole (Siperstein, Parker, Bardon, Widaman, 2007).

Ustanovljena je snazna veza izmedu negativnih stavova dece TR i
stvarnog socijalnog odbacivanja dece s I0. Ucenici od IV do VI razreda
su izrazavali stavove prema nepoznatom uceniku s IO prikazanom na
snimku. Pored toga, ispitivan je i sociometrijski status dece s I0 s kojom
su ispitanici pohadali isti razred. Analiza je pokazala da su stavovi prema
detetu na snimku povezani sa sociometrijskim izborima usmerenim ka
vrSnjacima s IO (Siperstein, Bak, O'Keefe, 1988). Ovo potvrduje i meta-
analiza u kojoj je pronadeno da su stavovi znacajni prediktori buduceg
ponasanja (Kraus, 1995, prema Horner-Johnson et al., 2002).

Stavovi, ne samo vrSnjaka, prema osobama s IO tesko se menjaju.
Na primer, studija koja je za cilj imala da ispita da li je tokom petogo-
diSnje kampanje u Holandiji (1994-1999) doslo do poboljsanja stavova
prema osobama s IO nije pronasla znacajna razliku (Haar, de Vries, van
Maren, 2000). Nasuprot tome, rad iz istog vremenskog perioda sa-
opStava da se stavovi prema osobama s IO ipak menjaju u smeru vece
tolerancije (Antonak, Livneh, 2000, prema Akrami et al., 2006). U tre-
¢em istrazivanju u kome je uclestvovalo 1137 srednjoskolaca TR utvr-
deno je da je vecina njih spremna da sklapa prijateljstva sa vrSnjacima s
teSkom ometenosc¢u. Razlozi koje su navodili su Cesto altruisticki (,I
njima su potrebni prijatelji.*, ,Volim da pomazem ljudima."). Ucenici TR
sebe vide kao osobe koje su odgovorne za iniciranje prijateljstva. Kao
glavne barijere za realizaciju ovih prijateljstava ucenici su navodili ose-
¢anje nekompetentnosti, nelagodnost i anksioznost zbog moguceg za-
dirkivanja drugih, kao i strah da ih njihovi prijatelji nece prihvatati ako
se budu druzili s uenicima s ometenos¢u (Hendrickson et al., 1996).

Neki autori smatraju da se predrasude prema osobama s IO, kao i u
sluCajevima seksizma i rasizma, mogu podeliti na klasi¢ne i moderne.
Klasi¢ne su otvorene i javne, dok su moderne suptilnije i prikrivene.
Moderne predrasude se karakteriSu nepriznavanjem da diskriminacija i
dalje postoji, kao i antagonizmom prema zahtevima i posebnim pravima
manjinskih grupa. Oni smatraju da tradicionalan nacin ispitivanja sta-
vova prema osobama s IO, zasnovan na upitnicima, pogoduje ljudskoj
sklonosti da se predstavljaju socijalno ili politicki “korektnima”, Sto moze
ometati otvoreno izraZzavanje negativnih stavova i predrasuda (Akrami
et al., 2006). Zahvaljuju¢i dominantnim vrednostima i normama koje
uce na Casovima, deca TR mogu hipoteti¢ki prihvatati vrSnjake s IO.
Ipak, ista deca TR mogu u realnosti odbacivati decu s I0 posle neuspe-
Snih interakcija, koje mogu biti posledica socijalnih, kognitivnih i bihejvi-
oralnih razlic¢itosti. Dakle, moZe se desiti da napori u cilju poboljsanja
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dedjih stavova prema osobama s IO mogu razviti pozitivhe afektivne i
bihejvioralne namere, ali ne i stvarno vrsnjacko prijateljstvo (Manetti,
Schneider, Siperstein, 2001).

VREDNOSNO POZICIONIRANJE IO

Negativni stavovi prema deci s I0 dokumentovani su i u istraziva-
njima koja su poredila stavove dece TR prema deci razliCitih kategorija
ometenosti. Naj¢eS¢e se pronalazi da su deca s IO nize rangirana u
odnosu na decu s telesnom invalidnos¢u i decu sa senzornim ometeno-
stima. Tako se pri rangiranju 24 vrste ometenosti I0 pojavljuje kao
treca najmanje prihvatljiva ometenost. Samo se viSestruke ometenosti i
mentalna oboljenja, koja obuhvataju i 10, smatraju manje prihvatljivim
od IO (Yuker, 1988, prema Ahlborn, Panek, Jungers, 2008). Isto tako,
kada se porede s decom sa emocionalno-bihejvioralnim problemima,
deca s IO Cesto se vide kao devijantna, ali ne toliko devijantna kao
druge grupe. Na primer, ucenici Cetiri razreda (IV, VI i VIII razreda
osnovne skole i II razreda srednje) procenjivali su hipoteticke vrSnjake
koji su opisivani kao tipi¢ni, hiperaktivni, antisocijalni i lako I0. Fokus je
bio na karakteristikama ponasanja, predvidenim ishodima i anticipiranim
reakcijama vrsSnjaka, preporucenim intervencijama za roditelje i dijagno-
stickom oznacavanju. Rezultati upucuju da ucenici prave socijalne za-
kljucke koji daleko prevazilaze informacije koje su date o ponasanju.
Decaci atipi¢nog razvoja su videni kao sustinski devijantniji od decaka
TR unutar Sirokog opsega socijalnih, afektivnih i intelektualnih domena.
Problemi u buducnosti su predvideni za sva tri deCaka atipi¢nog razvoja,
i preporucena je intervencija roditelja. Unutar opste negativne perspe-
ktive, napravljena je jasna distinkcija. Decak s lakom IO je opaZan kao
najblizi deCaku TR, dok je decak sa antisocijalnim ponasanjem viden kao
najrazlicitiji. Zabelezene su i neke razlike u odnosu na pol i razred ispi-
tanika - devojcice i stariji ucenici su imali povoljniju sliku o atipi¢nim
decacima (Whalen et al., 1983).

Neki autori smatraju da se objasnjenje za postojanje ove hijerarhije,
makar delimi¢no, moze pronaci ispitivanjem razrednih normi, kao i
kontekstom istrazivanja. Ispitivanja se obi¢no obavljaju u Skolskom
okruzenju gde je akademska kompetencija visoko vrednovana, Sto fa-
vorizuje decu s telesnom invalidnoS¢u ocuvane inteligencije (dok bi
istrazivanje obavljeno, na primer, na sportskom igraliStu, mozda dalo
drugacije rezultate) (Nowicki, 2006).

Primecene razlike u stavovima prema razli¢itim ometenostima pone-
kad su zamagljene cCinjenicom da deca Cesto meSaju IO s drugim ome-
tenostima (Payne, 1985). Isto tako, IO se Cesto poistovecuje sa menta-
Inim oboljenjima (Payne, 1985; Ring, Travers, 2005; Shevlin, O’'Moore,
2000). Nadalje, slika koju deca imaju o IO Cesto je vezana za tezu
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ometenost poput Daunovog sindroma, a nju Cesto imaju i odrasli TR
(Gottlieb, Siperstein, 1976; Ring, Travers, 2005).

Konfuzija postoji i kada su u pitanju uzrocnici I0. Tako deca izmedu
10 i 11 godina najcesS¢e smatraju da IO nastaje usled postnatalnih fa-
ktora poput nesreca u detinjstvu, bolesti, zlostavljanja roditelja i uzima-
nja droga (Payne, 1985), dok su petnaestogodiSnjaci u drugoj studiji
kao uzrok IO Cesto navodili pusenje majke u toku trudnoce (Shevlin,
O’Moore, 2000).

Kada su u pitanju licne karakteristike najcesce je ispitivan uticaj uzra-
sta i pola osoba TR na stavove prema osobama s IO. Nesto rede, istrazi-
vanja su se odvijala u suprotnom smeru, tj. na procenu uticaja hrono-
loSkog uzrasta i pola osoba s IO na stavove osoba TR.

DETERMINANTE STAVOVA
Uzrast dece TR

Istrazivanja su pokazala da uzrast procenjivaca TR utiCe na stavove
prema osobama s ometenosS¢u. Deca mlada od 3 godine ne razumeju
znacenje ometenosti, te prema tome njena prisutnost ne uti¢e na nji-
hove stavove. Medutim, posle tog perioda deca pokazuju negativne sta-
vove prema osobama s ometenosS¢u (Nabors, Keyes, 1997, prema
Ahlborn, Panek, Jungers, 2008). Na primer, ucenici III razreda su imali
znacajno loSije afektivne odgovore prema deci s Daunovim sindromom,
od dece predskolskog uzrasta (Graffi, Minnes, 1988). Ovi negativni sta-
vovi postaju jo$ negativniji u doba adolescencije. Ipak, s odrastanjem,
stavovi postaju pozitivniji (Ahlborn, Panek, Jungers, 2008). Medutim,
rezultati variraju i u odnosu na ispitivani uzrasni opseg ispitanika TR.
Tako su u studiji Ciji su ispitanici bili uzrasta od 5 do 10 godina, mladi
ispitanici imali viSe predrasuda prema deci s IO, Sto autori objasnjavaju
sklonos¢u male dece da stvari posmatraju u krajnostima (dobro ili loSe),
bez nijansi koje starija deca verovatno uzimaju u obzir (Nowicki, 2006).

Pol dece TR

Kada su u pitanju stavovi osoba TR prema osobama s IO utvrdena je i
razlika medu polovima. Naj¢esSce se saopstava da muskarci imaju nega-
tivnije stavove prema osobama s ometenoséu (poput I0) (npr. Campbell
et al., 2004; Hastings, Graham, 1995; Panek, Jungers, 2008; Whalen et
al., 1983), kao i da se Zene radije bave volonterskim radom vezanim za
osobe s hendikepom (McConkey et al., 1983, prema Ahlborn, Panek,
Jungers, 2008). Medutim, kada su u pitanju deca predskolskog i mladeg
Skolskog uzrasta neki istrazivaci smatraju da razlike u stavovima prema
ometenosti pre mogu biti odraz polnih, nego predrasuda usmerenih ka
IO (npr. da decaci izrazavaju negativne stavove prema devojCicama s
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ometenoscu, zbog njihovog pola, a ne ometenosti) (Nowicki, 2006). Ipak,
ima i istrazivanja koja nisu u ovom pogledu zabelezila razliku izmedu
osoba razlicitog pola (Ahlborn, Panek, Jungers, 2008).

Uzrast osoba s I0

Neki istrazivaci su paznju usmerili i na uzrast osoba s I0 koje su bile
predmet procene. Medutim, kod 320 studenata koledZa nije dobijena
razlika u stavovima prema osobama s IO razli¢itog hronolosSkog uzrasta
(3, 12 i 20 godina). Autori smatraju da se osobe s IO opaZaju kao grupa
koja ima odredene karakteristike, a ne kao posebne osobe. Kada su je-
dnom opazene kao osobe s IO, druge karakteristike, poput uzrasta i
pola, postaju nevazne (Ahlborn, Panek, Jungers, 2008).

Pol osoba s I0

Pol osoba s IO takode je razmatran kao moguci faktor uticaja na
stavove populacije TR. Zene s ometenosS¢éu se opazaju negativnije, nego
muskarci s ometenoscu, i kada je u pitanju auto-percepcija, i kada je u
pitanju percepcija osoba TR (Fine, Asch, 1985; Gartner, Lipsky, Turnbull,
1991, prema Panek, Jungers, 2008). Isto tako, Zene s IO se Cesto vide
kao osobe s dva hendikepa ili stigmatiziraju¢a stanja - to Sto su Zene, i
Sto imaju IO (e.g., Hanna, Rogovsky, 1991; Lloyd, 1992, prema Ahlborn,
Panek, Jungers, 2008). Nasuprot tome, dva novija istrazivanja ne
pronalaze razliku u stavovima prema osobama s IO u odnosu na njihov
pol (Ahlborn, Panek, Jungers, 2008; Panek, Jungers, 2008).

Potpunije razumevanje negativnih stavova dece TR prema deci s IO
vezano je za brojne kontekstualne faktore koji uticu na ove stavove.
Ispitivani su faktori poput moguénosti kontakta s decom s IO, pri-
sutnost oznake ,intelektualna ometenost” (,,mentalna retarda-
cija”) i bihejvioralne karakteristike osoba s IO.

Moguénost kontakta

Jedna od glavnih pretpostavki zagovornika inkluzije jeste da ¢e pove-
¢ana mogucnost kontakta s vrSnjacima s ometenoscu uticati na pobo-
ljSanje stavova dece TR prema njima (Manetti, Schneider, Siperstein,
2001; Maras, Brown, 2000; Rimmerman, Hozmi, Duvdevany, 2000).
Dzafi (Jaffe, 1966, prema Siperstein, Norins, Mohler, 2007) koji je prvi
doveo u vezu mogucénost kontakta i stavove ucenika, pronasao je da
kontakt ima pozitivan efekat samo na kognitivhu komponentu stavova
(npr. poznavanje pogresnih informacija u vezi s 1I0). Ipak, navodi se da
je komunikacija kada se uspostavlja u integrisanom i manje stigmatizu-
ju¢em okruzenju, povezana sa pozitivnim stavovima prema osobama s
ometenosc¢u, u poredenju s kontaktima koji se odvijaju u institucijama ili
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specijalnim obrazovnim programima (Kandel-Gross, 1987, prema
Rimmerman, Hozmi, Duvdevany, 2000) Neke studije pokazale su da
kontakti s decom s IO u razredu ili Skoli imaju izvestan pozitivan efekat
na decje stavove (Esposito, Reed, 1986; Gash, Coffey, 1995; Nowicki,
Sandieson, 2002), kao i da je veca spremnost za interakciju s osobama
s IO u korelaciji s postojanjem ranijeg kontakta s ovim osobama
(Shevlin, O’'Moore, 2000). Ucestalost kontakta moze biti od veceg zna-
Caja od vrste Skole koju deca pohadaju. Na primer, adolescenti TR
(uzrasta od 14 do 15 godina) koji su pohadali skole u kojima su sa
vrénjacima s IO provodili vreme na nekim ¢asovima, odmorima i drugim
zajednickim Skolskim aktivnostima i adolescenti TR koji su pohadali
Skolu u kojoj integracija nije sprovodena nisu se znacajno razlikovali u
stavovima prema I0. Za razliku od vrste skole ucestalost kontakata bila
je povezana sa pozitivnim ocekivanjima prema deci s I0 (Hastings,
Graham, 1995).

Jedinstven pristup imalo je istrazivanje u kome je efekat kontakta
proucavan poredenjem stavova dve generacije ucenika srednje Skole,
koje su medusobno bile udaljene 11 godina (1987 - 1998), prema vr-
Snjacima s I0. U ovom periodu je izvrSena transformacija od odvojenih
ka inkluzivnim razredima. Rezultati su ukazivali na pozitivhe promene
stavova uz snazne indikatore da je do njih doslo usled skolovanja u
inkluzivnim uslovima, tj. kontakta s vrSnjacima s I0 (Krajewski., Hyde,
2000). Ipak, autori zapazaju da su pozitivhe promene stavova male, da
nastaju sporo i da su povezane sa specificnim dimenzijama stavova. Na
oba merenja, ispitanice su imale pozitivnije stavove prema fizickoj i
socijalnoj bliskosti s osobama s IO, i izrazavale su manje slaganja sa
uvredljivim verovanjima/izjavama o ovim osobama. Ipak, i odgovori
muskih ispitanika ukazivali su na porast pozitivnih stavova prema
integraciji (Krajewski, Hyde, O’Keefe, 2002).

Uprkos studijama u kojima su dobijeni obecavajuci rezultati, nije do-
kazana kauzalna povezanost mogucnosti kontakta dece TR sa vrsnja-
cima s IO i promene stavova prema njima. U stvari, nekoliko, uglavhom
starijih studija, saopsStava suprotne rezultate o ulozi kontakta. Tako je
zabeleZeno da produZeni kontakt moze imati i suprotne efekte — pojaca-
vanje negativnih stavova prema osobama s ometenos¢éu (Goodman et
al., 1972, prema Siperstein, Norins, Mohler, 2007; Gottlieb, 1981,
prema Gresham, MacMilan, 1997; Hastings et al., 1993, prema Hastings,
Graham, 1995; Siller, Chipman, 1965, prema Rimmerman, Hozmi,
Duvdevany, 2000), kao i da deca TR i deca s IO uspesSno izbegavaju
medusobne kontakte (McCormack, 1987, prema Shevlin, O'Moore,
2000). Slicno tome, kasnije studije koje su ukljucivale decu TR mladeg
Skolskog uzrasta, pokazale su da inkluzija u razrede ne razvija pozitivhe
stavove, niti poboljSava socijalnu prihvacenost (Brewer, Smith, 1989;
Hastings, Graham, 1995). Kao mogudi razlozi za odrzavanje negativnih
stavova prema vrSnjacima s IO navode se nestrukturiranost interakcija,
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kao i odsustvo socijalnog nagradivanja i podsticanja ovih interakcija.
Isto tako, moguce je da ono Sto deca TR opazaju kod dece s IO potkre-
pljuje njihove postojece stereotipe i podstice percepciju ,razliCitosti”
(Siperstein, Norins, Mohler, 2007).

Da videnje dece s IO kao razliCite moze uticati na stavove dece TR
govori i istrazivanje u kojem je 80 ucenika od IV do VI razreda posma-
tralo video-vinjete u kojima su prikazana deca TR, deca s lakom IO i
deca s umerenom I0. U prvoj vinjeti ova deca su Citala, a u drugoj go-
vorila o svojim interesovanjima. Ispitanici su izrazavali stavove prema
posmatranoj deci, ali i opazenu slicnost s njima. Ocekivano, izrazeni sta-
vovi bili su pozitivniji prema deci TR, nego prema deci s I0. Medutim,
informacije o interesovanjima dece s IO pozitivho su uticale na stavove
vrénjaka, a ispitanici koji su uspevali da uoce slicnost sa s ovom decom
ocenjivali su ih pozitivnije, nego deca koja sli¢nost nisu pronalazila (Bak,
Siperstein, 1987b).

Zabelezeno je i da neki adolescenti TR imaju Zelju da pomognu vr-
Snjacima s ometenos¢u, ali nemaju za to prilike ili im se ne pruZaju
odgovarajuce strukture (npr. uloga vrSnjaka tutora). Oni takode su-
mnjaju u sopstvene kapacitete i brinu o potencijalnom odbacivanju od
strane drugih ako budu pokazivali paznju i brigu za vrSnjake s omete-
nos¢u. S obzirom na to da su adolescenti u periodu istrazivanja i
eksperimentisanja, potrebno im je vodstvo odraslih i facilitacija rada u
malim grupama kako bi se postigla atmosfera sigurnosti u kojoj mogu
da iskorace iz sopstvenog egocentrizma i ispolje spremnost za empatiju
s drugima. Ucenici TR takode treba da da budu svesni sopstvenih
ogranicenja i slabosti, da bi bili u stanju da prihvate osobe koje su
drugacije od njih. S tim u vezi, navodi se da nastavnici treba da olaksaju
ulazak dece s ometenos¢éu u vrsnjacku grupu smanjivanjem socijalne
“cene” i povecanim nagradivanjem prihvatanja dece s ometenosS¢u od
strane vrsSnjaka TR (Wong, 2008).

U smislu ucestalosti kontakta pravi se distinkcija izmedu epizodicke i
kontinuirane komunikacije. U epizodickom kontaktu, postoji manjak
vremena i prilike da se uspostave ili razmene zajednicka iskustva (Kan-
del-Gross, 1987, prema Rimmerman, Hozmi, Duvdevany, 2000). Konti-
nuirani kontakt daje vreme za komunikaciju s osobom s ometenoscu i
mogucnost da se formira pozitivna percepcija o njoj. Ipak, jedna od stu-
dija ispitivala je da li se socijalni status dece s IO u uslovima mejnstri-
minga poboljSava s trajanjem kontakta (jedna grupa dece je u ovim
uslovima bila oko dve, a druga cetiri godine). Iako je socijalna prihvace-
nost sve dece s IO bila niska u poredenju s njihovim vrSnjacima TR, ona
nisu bila ¢eS¢e odbacivana Medutim, mere prihvacenosti i odbacivanja
nisu ukazivale na povezanost statusa ove dece sa duzinom boravka u
uslovima mejnstriminga (Brewer, Smith, 1989).

Iako inkluzija ne doprinosi uvek razvoju pozitivnih stavova ukljuciva-
nje dece s I0 moze uticati na to kako adolescenti TR vide politiku inklu-
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zije. Rezultati ispitivanja 257 ucenika srednjih skola pokazali su da oni
podrzavaju inkluzivno obrazovanje. Oni smatraju da prisustvo vrSnjaka s
ometenosc¢u njihovoj Skoli dodaje dimenziju diverziteta, ali i da samu
decu s ometenoSc¢u Cini delom zajednice i ¢ini ih spremnijom za budu-
¢nost (Fisher, 1999).

Klinicko oznacavanje dece s IO

Druga znacajna kontekstualna varijabla je oznaka koju klinicari i na-
stavnici dodeljuju deci s I0. Bas kao i kada je u pitanju kontakt, smer
ovog uticaja nije sasvim jasan. Dzafi (Jaffe, 1966, prema Siperstein,
Norins, Mohler, 2007) je jedan od prvih autora koji je ispitivao i uticaj
oznacCavanja. On je pronasao da deca TR negativnije reaguju na ozna-
¢enu decu, nego na decu istog ponasanja, ali bez odgovarajuce oznake.
Ovaj obrazac primecen je i u drugim istrazivanjima. Tako je 80 dece
predskolskog uzrasta i 80 ucenika III razreda posmatralo video prikaze
dece koja su oznacena i opisana kao ,mentalno retardirana“ i one kojoj
ovaj termin nije pridodat. Ispitanici su imali manje pozitivhe stavove i
uverenja prema deci koja su, i oznacena, i opisana kao ,mentalno retar-
dirana (Graffi, Minnes, 1988).

Ipak, oznacavanje ponekad ima pozitivan uticaj na stavove, posebno
kada je prisutna akademska nekompetencija ili neodgovarajuce socijalno
ponasanje. Tako su ucenici VI razreda imali pozitivnije stavove prema
kompetentnom, nego prema nekompetentnom detetu, i prema oznace-
nom, nego prema neoznacenom detetu. Akademski nekompetentno dete
koje nije oznaceno kao ,mentalno retardirano" budilo je negativne sta-
vove, posebno od strane deCaka, dok je nekompetentno dete koje je bilo
oznaceno kao ,mentalno retardirano" izazivalo pozitivhe stavove (Budoff,
Siperstein, 1978).

Smatra se da oznacavanje moze deci TR omoguditi razumevanje i dati
objasnjenje za nekompetentno i neodgovaraju¢e ponasanje koje opazaju
kod vrSnjaka s 10, Sto ih cini ,popustljivijim” pri izrazavanju stavova
prema njima. Takva interpretacija podrzana je hipotezom ,uloge bole-
snika” (sick role hypothesis) koja sugeriSe da se pri proceni oznacene
osobe koristi drugadiji set kriterijuma, nego kada se prosuduje o oso-
bama koje nisu oznacene. Ovaj razliCiti set standarda naziva se “posebni
oprostaj”’(special dispensation) (Towne, Joiner,1968, prema Siperstein,
Norins, Mohler, 2007).

Jedan od nacina da se objasne ovakvi rezultati je i teorija atribucije
(attribution theory) (Weiner, 1993, prema Campbell et al., 2004). Prema
ovoj teoriji opazena odgovornost osobe (npr. za opazenu kontrolu ili
manjak kontrole sopstvenog ponasanja) utiCe na afektivhe odgovore
usmerene ka njoj (npr. ljutnju ili saosecanje), koji zauzvrat uticu na bi-
hejvioralne namere (npr. spremnost da se da socijalna podrska). Pro-
nadeno je da se na osnovu decje percepcije odgovornosti za atipicno
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ponasanje hipotetickih vrsnjaka moze predvideti spremnost deteta da
pruzi socijalnu podréku. Sto je veée opazanje odgovornosti vrénjaka za
atipicno ponasanje, manje je saosecanja, a viSe ljutnje. Nadalje, Sto je
vise ljutnje, deca su manje spremna da ponude socijalnu podrsku
(Juvonen, 1992, prema Campbell et al., 2004). Na istom tragu su i re-
zultati istraZzivanja u kojem su studenti koledza izrazavali stavove prema
osobama cija je 10 poticala od tri razlic¢ita uzroka: hromozomskih (Dau-
nov sindrom), posledica aktivnosti koje su cinili drugi (Fetalni alkoholni
sindrom) i posledica sopstvenih aktivnosti (oSte¢enje mozga usled ispi-
janja sredstva za ciS¢enje). Ispitanici su imali znacajno pozitivniji stav
prema osobama Cija je IO posledica uzroka nad kojima nisu imali ko-
ntrolu (Daunov sindrom i Fetalni alkoholni sindrom), nego prema onima
¢ija je I0 posledica postupanja same osobe (ostecenje mozga usled
ispijanja sredstva za CiS¢enje) (Panek, Jungers, 2008).

Dakle, oznaka ,mentalna retardacija” moze biti protektivni faktor kod
dece koja pokazuju nekompetentno ili neodgovaraju¢e ponasanje, ali ih
ne mora sputavati u situacijama u kojima ispoljavaju kompetentno po-
nasanje. U jednoj studiji ucenici srednje Skole bili su spremniji da za
¢lana tima odaberu vrsnjaka s I0, nego vrsnjaka TR, u slucajevima kada
se vrSnjak s IO opazao kao visoko kompetentan (Aloia, Beaver, Pettus,
1978, prema Siperstein, Norins, Mohler, 2007). U kasnijoj studiji grupe
od tri deteta (1 dete s IO i 2 deteta TR od IV do VI razreda) igrale su
igru (trka u vrecama) u kojoj je dete s IO bilo ili najbolji, ili igra¢ pro-
secnih sposobnosti. Potom su deca birala jednog od dva partnera za sle-
decu igru i ukazivala na sopstvene stavove prema svakom vrs$njaku, ta-
kode su opisivali i postignuce u igri svakoga od njih. Deca s 10 koja su
bila najbolji igraci birana su znacajno ¢esce, od dece s IO koja su bila
prosecni igraci. Ipak, stavovi dece TR prema vrsnjacima s IO bili su isti
bez obzira na njihovu uspesnost u igri. Veza je pronadena i izmedu na-
¢ina opisivanja uspeha dece s I0 i njihovog izbora za partnere (Bak,
Siperstein, 1987a). Pronadeno je i da percepcija kompetencije ucenika s
IO znacajno uti¢e na spremnost srednjoSkolaca da stupaju u interakciju
s vrSnjacima s I0, kao i na podrsku procesu inkluzije (Siperstein, Parker,
Bardon, Widaman, 2007). Uzete zajedno, ove studije pokazuju znacaj
kompetentnog ponasanja u slucajevima kada deca donose odluku da li
Ce stupati u interakciju s vrSnjacima koji su oznaceni kao ,intelektualno
ometeni”.

Pored klinicke oznake ,mentalna retardacija” ispitivan je i uticaj pe-
Zorativnog termina ,retard” na stavove ucenike V i VI razreda prema
njihovim vrSnjacima s I0. Rezultati su pokazali da su stavovi dece
(afektivni i bihejvioralni) pozitivniji prema deci koja su oznacena kao
.mentalno retardirana“, nego prema deci koja su oznaena kao
Jretardi®. Decje reakcije na ove dve oznake, delom su bile i u funkciji
fizickog izgleda i akademske kompetencije vrSnjaka koji su procenjivani.
Najnegativnije stavove ispitanici su imali prema detetu koje je izgledalo
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uobicajeno, a oznaceno je kao ,retard". Nasuprot tome, deca su pozi-
tivno reagovala na dete koje je oznaceno kao ,mentalno retardirano®,
Cak i kada je akademski nekompetentno. Takode, decaci su imali viSe
negativnijih stavova, od devojcica — posebno kada je dete bilo oznaceno
kao ,retard" (Siperstein, Budoff, Bak, 1980).

Implicitno oznacCavanje obrazovanjem deteta u specijalnom razredu,
takode ima uticaja na stavove dece. Tako je jedna studija imala cilj da
utvrdi da li razli¢ite vrste Skolskog smestaja uticu na stavove dece TR
prema deci s lakom IO u slucaju kada se ne koristi klinicka oznaka.
Ispitanici su bili deca TR od IV do VI razreda koja su prosudivala kapa-
citete vr$njaka opisanih u vinjetama kao decu koja su smesStena u dva
obrazovna okruzenja - resursne sobe ili specijalne razrede. Ova obra-
zovna okruzenja bila su identi¢cna onima u Skolama koje su pohadali
ispitanici. Ucenici TR su decu u resursnim sobama opisivali kao znacajno
sposobniju, nego decu u specijalnim razredima, Sto ukazuje da vrsta
smestaja sama po sebi moze imati funkciju oznacavanja. Starija deca su
imala veca ocekivanja od vrsnjaka s IO, bez obzira na vrstu smestaja
(Bak, Cooper, Dobroth, Siperstein, 1987).

Bihejvioralne karakteristike dece s 10

Neodgovarajuce socijalno ponasanje, koje je Cesto prisutno kod dece
s 10, moze delovati disruptivho na pozitivne interpersonalne interakcije
sa vrSnjacima TR. Na primer, ispitivan je uticaj socijalnog ponasanja na
socijalni status dece s I0. Sociometrijskim ispitivanjem 764 deteta u 34
redovna razreda identifikovano je 20 socijalno prihvacene i 20 socijalno
odbacene dece s I0. Prihvacdena deca pokazivala su viSi nivo prosocija-
Inog ponasanja i nizi nivo osetljivog i izolovanog ponasanja (Siperstein,
Leffert, 1997). I u jednom kasnijem istrazivanju dobijeno je da odba-
¢enu decu potprosecnog intelektualnog funkcionisanja, uzrasta od 9 do
12 godina, karakteriSe nizak nivo prosocijalnih ponasanja, dok popu-
larnu decu istog nivoa intelektualnih sposobnosti karakterise nizak nivo
negativnih socijalnih ponasanja (Frederickson, Furnham, 2004). Takode
je pronadeno da ucenici od IV do VI razreda ispoljavaju snazne nega-
tivne stavove prema deci koja ispoljavaju neodgovarajuce socijalno po-
nasanje. Oni su posmatrali video prikaze deteta TR, deteta s lakom IO i
deteta s umerenom IO - sva deca su prikazana kako c¢itaju. Potom su
ispitanici Citali pricu koja je posmatrano dete opisivala kao socijalno
kompetentno, povuceno ili agresivno. Ispitanici su generalno pozitivno
odgovarali na decu s IO koja su socijalno kompetentna, neutralno na
povucenu i negativno na agresivnu. Najpozitivnije su ocenjivali socijalno
kompetentno dete TR, a najnegativnije agresivho dete TR. Atributi ve-
zani za prosocijalno ponasSanje imali su pozitivan efekat na afektivne
stavove i bihejvioralne namere usmerene prema deci s I0 (Siperstein,
Bak, 1985).
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ZAKLJUCAK

Deca TR imaju tendenciju da vrSnjacima s IO pripisuju negativne crte
kao Sto su akademska i socijalna neuspesnost. Stavovi prema deci s I0
Cesto se karakteriSu nelagodnos¢u, strahom i nepoverenjem, dok se
sama deca s IO opisuju kao povucenija, manje prijateljski nastrojena,
manje kooperativna i sklona izbegavanju aktivnosti. Ovakvi stavovi po-
vezani su i sa ponaSanjem prema vrsSnjacima s I0. Iako se ovakvi sta-
vovi teSko menjaju, ipak se beleze pozitivni pomaci ka vecoj toleranciji.
Medutim, ima autora koji upozoravaju da predrasude samo menjaju
formu kako bi se zadovoljio narastajuci pritisak ka socijalnoj i politickoj
korektnosti.

Iako se saopstava da Zene imaju manje negativne stavove prema
osobama s IO, neka istrazivanja ne pronalaze ove razlike, a dobijene
rezultate kod mlade dece radije tumace kroz stavove ispitanika prema
suprotnom polu, nego prema samoj I0. Kada je u pitanju hronoloski
uzrast dece TR zabrinjavajuce je to Sto se negativni stavovi prema oso-
bama s ometenosc¢u pojavljuju ve¢ na predskolskom uzrastu i prakti¢no
postaju sve negativniji do kraja adolescencije, Sto se poklapa s perio-
dom koji deca s IO treba da provedu u inkluzivnom obrazovanju. Dakle,
ukoliko se Zeli da ovakvo obrazovanje bude uspesno, nuzno je vec na
najmladim uzrastima otpoceti s programima usmerenim ka poboljSava-
nju stavova i ve¢em prihvatanju dece s ometenoséu od strane vrsnjaka
TR.

Smatra se da nisko rangiranje dece s I0 mozZe biti posledica nagla-
Sene akademske kompetitivnosti u Skolama, neodgovarajuceg socijalnog
ponasanja ove dece, ali i nestrukturiranosti kontakata, kao i odsustva
socijalnih nagrada za decu TR pri interakcijama s decom s I0. U takvim
okolnostima samo se potvrduju raniji stereotipi i naglaSava percepcija
razliCitosti. Iz ovoga proistiCe da kontakti dece TR i dece s IO treba da
budu podsticani, vodeni, nagradivani i strukturisani od strane odraslih.

Izgleda da klinicka oznaka ,intelektualna ometenost" (ranije ,men-
talna retardacija®) moze biti protektivni faktor, dok peZorativho oznaca-
vanje i implicitno oznacavanje mogu potkrepljivati postojece stereotipe i
dalju stigmatizaciju dece s 10.

Socijalna kompetencija dece s 10 snazno utice i na prihvaéenost ove
dece, i na stavove prema njima. Deca s IO koja ispoljavaju visok nivo
prosocijalnih ponasanja i nizak nivo negativnih socijalnih ponasanja
¢eSce su prihvacena, dok deca TR ispoljavaju izrazito negativne stavove
prema deci s I0 neodgovarajuceg socijalnog ponasanja. Uzeti zajedno,
ovi rezultati upucuju na potrebu primene odgovarajuéih programa za
podsticanje usvajanja i uvezbavanja socijalnih vestina.
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THE ATTITUDES OF TYPICALLY DEVELOPING CHILDREN
TOWARD PEERS WITH INTELLECTUAL DISABILITIES

Due to inclusion movement there is an increasing interest in
altering attitudes of the society toward persons with disabilities. This
is especially important when typically developing children are
expected to share schools and classrooms with the children with
disabilities. The studies show that the attitude of typically developing
children toward the peers with intellectual disabilities are more
negative in comparison not only to typically developing children but
also to children with other types of disabilities. In spite of all efforts,
these attitudes are changing difficultly and slowly.

In this article the influence of age and gender of typically
developing children on the attitude they have towards the children
with intellectual disabilities is studied. The attention is also given to
the relationship between these attitudes and some contextual factors
(the possibility of contact, the influence of labelling children with
intellectual disabilities by wusing clinical terms), behavioral
characteristics of children with intellectual disabilities as well.

Keywords: attitudes, intellectual disabilities, typically
developing children
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