
 

UNIVERZITET U BEOGRADU 
FAKULTET ZA SPECIJALNU EDUKACIJU I 

REHABILITACIJU 

 

 

 

 

 

U SUSRET INKLUZIJI –  
DILEME U TEORIJI I PRAKSI 

 

Priredio 
Dobrivoje Radovanović 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Beograd, 2008.



 

EDICIJA:  
radovi i monografije 

 
„U SUSRET INKLUZIJI – DILEME U TEORIJI I PRAKSI“ 

 
 

Izdavač 
Univerzitet u Beogradu 

Fakultet za specijalnu edukaciju i rehabilitaciju –  
Izdavački centar (CIDD) 

 

Za izdavača 
Prof. dr Dobrivoje Radovanović, dekan 

 

Urednik edicije 
Prof. dr Zorica Matejić-Đuričić 

 
Uređivački odbor 

Prof. dr Dobrivoje Radovanović, Prof. dr Dragan Rapaić,  
Prof. dr Nenad Glumbić, Prof. dr Sanja Đoković, Doc. dr Vesna Vučinić, 

Prof. dr Mile Vuković, Prof. dr Svetlana Slavnić 
 

Recenzenti 
Prof. dr Stane Košir 

Doc. dr sci. Senka Sardelić 
 
 

Štampa 
„Planeta print“, Beograd 

 
Tiraž 
350 

 
ISBN 978-86-80113-71-5 

 
Objavljivanje ove knjige pomoglo je 
Ministarstvo nauke Republike Srbije 

 
 

Odlukom Nastavno-naučnog veća br. 3/9 od 8.3.2008. o pokretanju 
 Edicije: monografije i radovi. 

 
www.fasper.bg.ac.yu



251 

STAVOVI DECE TIPIČNOSTAVOVI DECE TIPIČNOSTAVOVI DECE TIPIČNOSTAVOVI DECE TIPIČNOG RAZVOJA PREMA G RAZVOJA PREMA G RAZVOJA PREMA G RAZVOJA PREMA 
VRŠNJACIMA S VRŠNJACIMA S VRŠNJACIMA S VRŠNJACIMA S INTELEKTUALNOMINTELEKTUALNOMINTELEKTUALNOMINTELEKTUALNOM OMETENOŠĆU OMETENOŠĆU OMETENOŠĆU OMETENOŠĆU    

Branislav Brojčin 
Univerzitet u Beogradu, Fakultet za specijalnu edukaciju i rehabilitaciju  

S inkluzivnim pokretom poraslo je i interesovanje za promenu 
stavova društva prema osobama s ometenošću, posebno stavova 
dece tipičnog razvoja s kojima deca s ometenošću treba da dele škole 
i učionice. Istraživanja ukazuju da su stavovi dece tipičnog razvoja 
prema vršnjacima s intelektualnom ometenošću, ne samo negativniji 
od stavova prema drugoj deci tipičnog razvoja, već i u odnosu na 
decu s drugim vrstama ometenosti. Uprkos naporima, ovakvi stavovi 
se menjaju teško i sporo.  

U radu je razmotren uticaj hronološkog uzrasta i pola dece tipi-
čnog razvoja na stavove koje imaju prema deci s intelektualnom 
ometenošću. Pored toga, obraćena je pažnja i na vezu ovih stavova sa 
nekim kontekstualnim faktorima (mogućnost kontakta i uticaj ozna-
čavanja dece s intelektualnom ometenošću kliničkim terminima) i bi-
hejvioralnim karakteristikama dece s intelektualnom ometenošću. 

Ključne reči: stavovi, intelektualna ometenost, deca tipičnog 
razvoja 

UVOD 

Zagovornici inkluzije smatraju da će smeštanje dece s ometenošću u 
redovne škole i razrede razbiti negativne stereotipe i da će lični kontakti 
dovesti do pozitivne promene stavova (Hastings, Graham, 1995), kao i 
da će doći do boljeg razumevanja i veće prihvaćenosti dece s omete-
nošću (Zion, Jenvey, 2006). 

Meñutim, već je istraživanjima koja su vršena pre pojave integrati-
vnih i inkluzivnih pokreta bilo dokumentovano da su deca s intelektua-
lnom ometenošću (IO) socijalno odbačena ili ignorisana od njihovih vr-
šnjaka tipičnog razvoja (TR) (Baldwin, 1958, 1962; Bruininks, Rynders, 
Gross, 1974; Dentler, Mackler, 1961; Heber, 1956; Johnson, 1950; Lapp, 
1957; Miller, 1956; Rucker, Howe, Snider, 1969, sve prema Siperstein, 
Norins, Mohler, 2007). U stvari, bilo je i istraživanja u kojima je 
pronañeno da su deca s IO češće odbacivana kada su integrisana u re-
dovne razrede, nego kada su smeštena u segregirajuće okruženje 
(Goodman, Gottlieb, Harrison, 1972, prema Siperstein, Norins, Mohler, 
2007).  
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U kasnijim studijama dobijeni su slični rezultati (Brewer, Smith, 
1989; Hughes et al., 1999; Norwich, Kelly, 2004; Ring, Travers, 2005; 
Sabornie, Kauffman, 1987). Pokazano je i da su deca s IO češće 
odbacivana kako u integrisanom, tako i segregirajućem okruženju. 
Globalno posmatrano, ona su manje prihvaćena nego deca TR, bez 
obzira na vreme koje provode u redovnim razredima (npr. Manetti, 
Schneider, Siperstein, 2001; Pearl et al., 1998; Scheepstra, Nakken, 
Pijl, 1999; Taylor, Asher, Williams, 1987; Žic, Igrić, 2001). 

S druge strane, uspešna inkluzija se posmatra kao multidimenzionalni 
koncept pod uticajem tri faktora; stavova, resursa i kurikuluma 
(Favazza, Phillipsen, Kumar, 2000). Proučavanju stavova poklanja se 
posebna pažnja, s obzirom na gledišta da su oni najbolji prediktori bu-
dućeg ponašanja (Ajzen, Fishbein, 1980, prema Horner-Johnson et al., 
2002), iz čega proističe da se socijalno odbacivanje dece s IO delom 
može pripisati negativnim stavovima njihovih vršnjaka TR. 

CILJ  

Cilj ovog rada je da se, uvidom u dostupnu literaturu, napravi pregled 
dosadašnjih znanja, koja se odnose na stavove dece tipičnog razvoja 
prema njihovim vršnjacima s intelektualnom ometenošću. 

PREGLED ISTRAŽIVANJA 

Tokom godina studije su konstantno pokazivale da deca TR zadrža-
vaju negativne stavove prema vršnjacima s IO i pripisuju im negativne 
crte, poput akademske neuspešnosti i socijalne „devijantnosti” (Bak, 
Siperstein, 1987b; Graffi, Minnes, 1988; Nowicki, 2006; Nowicki, 
Sandieson, 2002; Whalen et al., 1983;). Socijalni stavovi prema IO ka-
rakterišu se ličnom nesigurnošću, nepoverljivošću, nelagodnošću, 
strahom i izbegavanjem kontakata (Evans, 1976; Evans et al., 1994; Mc 
Conkey, 1996; Swann, 1983; Tilstone, 1996, 1998, sve prema Shevlin, 
O’Moore, 2000). Deca s lakom IO opažaju se kao stidljivija i povučenija, 
manje prijateljski nastrojena i manje kooperativna, sklona izbegavanju 
aktivnosti (Taylor, Asher, Williams, 1987). Dvadeset sedam učenika s 
lakom IO je od njihovih vršnjaka TR procenjeno negativnije od kontrolne 
grupe učenika TR ujednačene prema rasi, razredu, polu, socioekon-
omskom statusu i učešću u vannastavnim aktivnostima (Sabornie, 
Kauffman, 1987). Nadalje, delimično integrisani adolescenti s lakom IO 
od strane vršnjaka TR procenjeni su kao manje dopadljivi i manje ko-
mpetentni (Ferencz-Stager, Young, 1981). Čak i kada se beleže gene-
ralno pozitivne reakcije prema inkluziji dece s umerenom i teškom 
ometenošću, one su praćene osećanjem nelagodnosti (Helmstetter, 
Peck, Giangreco, 1994; Peck, Donaldson, Pezzoli, 1990, sve prema 
Kavale, 2000). Američka studija koja je obuhvatila gotovo šest hiljada 
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učenika srednjih škola ustanovila je da adolescenti TR (a) imaju ograni-
čene kontakte s učenicima s IO u razredu i školi; (b) pre opažaju uče-
nike s IO kao umereno, nego kao lako ometene; (c) veruju da učenici s 
IO mogu učestvovati na časovima veština, ali ne i na drugim časovima; 
(d) ne žele da stupaju u socijalnu interakciju s vršnjacima s IO, posebno 
van škole (Siperstein, Parker, Bardon, Widaman, 2007). 

Ustanovljena je snažna veza izmeñu negativnih stavova dece TR i 
stvarnog socijalnog odbacivanja dece s IO. Učenici od IV do VI razreda 
su izražavali stavove prema nepoznatom učeniku s IO prikazanom na 
snimku. Pored toga, ispitivan je i sociometrijski status dece s IO s kojom 
su ispitanici pohañali isti razred. Analiza je pokazala da su stavovi prema 
detetu na snimku povezani sa sociometrijskim izborima usmerenim ka 
vršnjacima s IO (Siperstein, Bak, O'Keefe, 1988). Ovo potvrñuje i meta-
analiza u kojoj je pronañeno da su stavovi značajni prediktori budućeg 
ponašanja (Kraus, 1995, prema Horner-Johnson et al., 2002). 

Stavovi, ne samo vršnjaka, prema osobama s IO teško se menjaju. 
Na primer, studija koja je za cilj imala da ispita da li je tokom petogo-
dišnje kampanje u Holandiji (1994-1999) došlo do poboljšanja stavova 
prema osobama s IO nije pronašla značajna razliku (Haar, de Vries, van 
Maren, 2000). Nasuprot tome, rad iz istog vremenskog perioda sa-
opštava da se stavovi prema osobama s IO ipak menjaju u smeru veće 
tolerancije (Antonak, Livneh, 2000, prema Akrami et al., 2006). U tre-
ćem istraživanju u kome je učestvovalo 1137 srednjoškolaca TR utvr-
ñeno je da je većina njih spremna da sklapa prijateljstva sa vršnjacima s 
teškom ometenošću. Razlozi koje su navodili su često altruistički („I 
njima su potrebni prijatelji.“, „Volim da pomažem ljudima.“). Učenici TR 
sebe vide kao osobe koje su odgovorne za iniciranje prijateljstva. Kao 
glavne barijere za realizaciju ovih prijateljstava učenici su navodili ose-
ćanje nekompetentnosti, nelagodnost i anksioznost zbog mogućeg za-
dirkivanja drugih, kao i strah da ih njihovi prijatelji neće prihvatati ako 
se budu družili s učenicima s ometenošću (Hendrickson et al., 1996). 

Neki autori smatraju da se predrasude prema osobama s IO, kao i u 
slučajevima seksizma i rasizma, mogu podeliti na klasične i moderne. 
Klasične su otvorene i javne, dok su moderne suptilnije i prikrivene. 
Moderne predrasude se karakterišu nepriznavanjem da diskriminacija i 
dalje postoji, kao i antagonizmom prema zahtevima i posebnim pravima 
manjinskih grupa. Oni smatraju da tradicionalan način ispitivanja sta-
vova prema osobama s IO, zasnovan na upitnicima, pogoduje ljudskoj 
sklonosti da se predstavljaju socijalno ili politički “korektnima”, što može 
ometati otvoreno izražavanje negativnih stavova i predrasuda (Akrami 
et al., 2006). Zahvaljujući dominantnim vrednostima i normama koje 
uče na časovima, deca TR mogu hipotetički prihvatati vršnjake s IO. 
Ipak, ista deca TR mogu u realnosti odbacivati decu s IO posle neuspe-
šnih interakcija, koje mogu biti posledica socijalnih, kognitivnih i bihejvi-
oralnih različitosti. Dakle, može se desiti da napori u cilju poboljšanja 
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dečjih stavova prema osobama s IO mogu razviti pozitivne afektivne i 
bihejvioralne namere, ali ne i stvarno vršnjačko prijateljstvo (Manetti, 
Schneider, Siperstein, 2001). 

VREDNOSNO POZICIONIRANJE IO 

Negativni stavovi prema deci s IO dokumentovani su i u istraživa-
njima koja su poredila stavove dece TR prema deci različitih kategorija 
ometenosti. Najčešće se pronalazi da su deca s IO niže rangirana u 
odnosu na decu s telesnom invalidnošću i decu sa senzornim ometeno-
stima. Tako se pri rangiranju 24 vrste ometenosti IO pojavljuje kao 
treća najmanje prihvatljiva ometenost. Samo se višestruke ometenosti i 
mentalna oboljenja, koja obuhvataju i IO, smatraju manje prihvatljivim 
od IO (Yuker, 1988, prema Ahlborn, Panek, Jungers, 2008). Isto tako, 
kada se porede s decom sa emocionalno-bihejvioralnim problemima, 
deca s IO često se vide kao devijantna, ali ne toliko devijantna kao 
druge grupe. Na primer, učenici četiri razreda (IV, VI i VIII razreda 
osnovne škole i II razreda srednje) procenjivali su hipotetičke vršnjake 
koji su opisivani kao tipični, hiperaktivni, antisocijalni i lako IO. Fokus je 
bio na karakteristikama ponašanja, predviñenim ishodima i anticipiranim 
reakcijama vršnjaka, preporučenim intervencijama za roditelje i dijagno-
stičkom označavanju. Rezultati upućuju da učenici prave socijalne za-
ključke koji daleko prevazilaze informacije koje su date o ponašanju. 
Dečaci atipičnog razvoja su viñeni kao suštinski devijantniji od dečaka 
TR unutar širokog opsega socijalnih, afektivnih i intelektualnih domena. 
Problemi u budućnosti su predviñeni za sva tri dečaka atipičnog razvoja, 
i preporučena je intervencija roditelja. Unutar opšte negativne perspe-
ktive, napravljena je jasna distinkcija. Dečak s lakom IO je opažan kao 
najbliži dečaku TR, dok je dečak sa antisocijalnim ponašanjem viñen kao 
najrazličitiji. Zabeležene su i neke razlike u odnosu na pol i razred ispi-
tanika – devojčice i stariji učenici su imali povoljniju sliku o atipičnim 
dečacima (Whalen et al., 1983). 

Neki autori smatraju da se objašnjenje za postojanje ove hijerarhije, 
makar delimično, može pronaći ispitivanjem razrednih normi, kao i 
kontekstom istraživanja. Ispitivanja se obično obavljaju u školskom 
okruženju gde je akademska kompetencija visoko vrednovana, što fa-
vorizuje decu s telesnom invalidnošću očuvane inteligencije (dok bi 
istraživanje obavljeno, na primer, na sportskom igralištu, možda dalo 
drugačije rezultate) (Nowicki, 2006).  

Primećene razlike u stavovima prema različitim ometenostima pone-
kad su zamagljene činjenicom da deca često mešaju IO s drugim ome-
tenostima (Payne, 1985). Isto tako, IO se često poistovećuje sa menta-
lnim oboljenjima (Payne, 1985; Ring, Travers, 2005; Shevlin, O’Moore, 
2000). Nadalje, slika koju deca imaju o IO često je vezana za težu 
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ometenost poput Daunovog sindroma, a nju često imaju i odrasli TR 
(Gottlieb, Siperstein, 1976; Ring, Travers, 2005). 

Konfuzija postoji i kada su u pitanju uzročnici IO. Tako deca izmeñu 
10 i 11 godina najčešće smatraju da IO nastaje usled postnatalnih fa-
ktora poput nesreća u detinjstvu, bolesti, zlostavljanja roditelja i uzima-
nja droga (Payne, 1985), dok su petnaestogodišnjaci u drugoj studiji 
kao uzrok IO često navodili pušenje majke u toku trudnoće (Shevlin, 
O’Moore, 2000). 

Kada su u pitanju lične karakteristike najčešće je ispitivan uticaj uzra-
sta i pola osoba TR na stavove prema osobama s IO. Nešto reñe, istraži-
vanja su se odvijala u suprotnom smeru, tj. na procenu uticaja hrono-
loškog uzrasta i pola osoba s IO na stavove osoba TR. 

DETERMINANTE STAVOVA 

Uzrast dece TR 

Istraživanja su pokazala da uzrast procenjivača TR utiče na stavove 
prema osobama s ometenošću. Deca mlaña od 3 godine ne razumeju 
značenje ometenosti, te prema tome njena prisutnost ne utiče na nji-
hove stavove. Meñutim, posle tog perioda deca pokazuju negativne sta-
vove prema osobama s ometenošću (Nabors, Keyes, 1997, prema 
Ahlborn, Panek, Jungers, 2008). Na primer, učenici III razreda su imali 
značajno lošije afektivne odgovore prema deci s Daunovim sindromom, 
od dece predškolskog uzrasta (Graffi, Minnes, 1988). Ovi negativni sta-
vovi postaju još negativniji u doba adolescencije. Ipak, s odrastanjem, 
stavovi postaju pozitivniji (Ahlborn, Panek, Jungers, 2008). Meñutim, 
rezultati variraju i u odnosu na ispitivani uzrasni opseg ispitanika TR. 
Tako su u studiji čiji su ispitanici bili uzrasta od 5 do 10 godina, mlañi 
ispitanici imali više predrasuda prema deci s IO, što autori objašnjavaju 
sklonošću male dece da stvari posmatraju u krajnostima (dobro ili loše), 
bez nijansi koje starija deca verovatno uzimaju u obzir (Nowicki, 2006). 

Pol dece TR 

Kada su u pitanju stavovi osoba TR prema osobama s IO utvrñena je i 
razlika meñu polovima. Najčešće se saopštava da muškarci imaju nega-
tivnije stavove prema osobama s ometenošću (poput IO) (npr. Campbell 
et al., 2004; Hastings, Graham, 1995; Panek, Jungers, 2008; Whalen et 
al., 1983), kao i da se žene radije bave volonterskim radom vezanim za 
osobe s hendikepom (McConkey et al., 1983, prema Ahlborn, Panek, 
Jungers, 2008). Meñutim, kada su u pitanju deca predškolskog i mlañeg 
školskog uzrasta neki istraživači smatraju da razlike u stavovima prema 
ometenosti pre mogu biti odraz polnih, nego predrasuda usmerenih ka 
IO (npr. da dečaci izražavaju negativne stavove prema devojčicama s 



256 

ometenošću, zbog njihovog pola, a ne ometenosti) (Nowicki, 2006). Ipak, 
ima i istraživanja koja nisu u ovom pogledu zabeležila razliku izmeñu 
osoba različitog pola (Ahlborn, Panek, Jungers, 2008). 

Uzrast osoba s IO  

Neki istraživači su pažnju usmerili i na uzrast osoba s IO koje su bile 
predmet procene. Meñutim, kod 320 studenata koledža nije dobijena 
razlika u stavovima prema osobama s IO različitog hronološkog uzrasta 
(3, 12 i 20 godina). Autori smatraju da se osobe s IO opažaju kao grupa 
koja ima odreñene karakteristike, a ne kao posebne osobe. Kada su je-
dnom opažene kao osobe s IO, druge karakteristike, poput uzrasta i 
pola, postaju nevažne (Ahlborn, Panek, Jungers, 2008). 

Pol osoba s IO 

Pol osoba s IO takoñe je razmatran kao mogući faktor uticaja na 
stavove populacije TR. Žene s ometenošću se opažaju negativnije, nego 
muškarci s ometenošću, i kada je u pitanju auto-percepcija, i kada je u 
pitanju percepcija osoba TR (Fine, Asch, 1985; Gartner, Lipsky, Turnbull, 
1991, prema Panek, Jungers, 2008). Isto tako, žene s IO se često vide 
kao osobe s dva hendikepa ili stigmatizirajuća stanja – to što su žene, i 
što imaju IO (e.g., Hanna, Rogovsky, 1991; Lloyd, 1992, prema Ahlborn, 
Panek, Jungers, 2008). Nasuprot tome, dva novija istraživanja ne 
pronalaze razliku u stavovima prema osobama s IO u odnosu na njihov 
pol (Ahlborn, Panek, Jungers, 2008; Panek, Jungers, 2008). 

Potpunije razumevanje negativnih stavova dece TR prema deci s IO 
vezano je za brojne kontekstualne faktore koji utiču na ove stavove. 
Ispitivani su faktori poput mogućnosti kontakta s decom s IO, pri-
sutnost oznake „intelektualna ometenost” („mentalna retarda-
cija”) i bihejvioralne karakteristike osoba s IO. 

Mogućnost kontakta 

Jedna od glavnih pretpostavki zagovornika inkluzije jeste da će pove-
ćana mogućnost kontakta s vršnjacima s ometenošću uticati na pobo-
ljšanje stavova dece TR prema njima (Manetti, Schneider, Siperstein, 
2001; Maras, Brown, 2000; Rimmerman, Hozmi, Duvdevany, 2000). 
Džafi (Jaffe, 1966, prema Siperstein, Norins, Mohler, 2007) koji je prvi 
doveo u vezu mogućnost kontakta i stavove učenika, pronašao je da 
kontakt ima pozitivan efekat samo na kognitivnu komponentu stavova 
(npr. poznavanje pogrešnih informacija u vezi s IO). Ipak, navodi se da 
je komunikacija kada se uspostavlja u integrisanom i manje stigmatizu-
jućem okruženju, povezana sa pozitivnim stavovima prema osobama s 
ometenošću, u poreñenju s kontaktima koji se odvijaju u institucijama ili 
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specijalnim obrazovnim programima (Kandel-Gross, 1987, prema 
Rimmerman, Hozmi, Duvdevany, 2000) Neke studije pokazale su da 
kontakti s decom s IO u razredu ili školi imaju izvestan pozitivan efekat 
na dečje stavove (Esposito, Reed, 1986; Gash, Coffey, 1995; Nowicki, 
Sandieson, 2002), kao i da je veća spremnost za interakciju s osobama 
s IO u korelaciji s postojanjem ranijeg kontakta s ovim osobama 
(Shevlin, O’Moore, 2000). Učestalost kontakta može biti od većeg zna-
čaja od vrste škole koju deca pohañaju. Na primer, adolescenti TR 
(uzrasta od 14 do 15 godina) koji su pohañali škole u kojima su sa 
vršnjacima s IO provodili vreme na nekim časovima, odmorima i drugim 
zajedničkim školskim aktivnostima i adolescenti TR koji su pohañali 
školu u kojoj integracija nije sprovoñena nisu se značajno razlikovali u 
stavovima prema IO. Za razliku od vrste škole učestalost kontakata bila 
je povezana sa pozitivnim očekivanjima prema deci s IO (Hastings, 
Graham, 1995). 

Jedinstven pristup imalo je istraživanje u kome je efekat kontakta 
proučavan poreñenjem stavova dve generacije učenika srednje škole, 
koje su meñusobno bile udaljene 11 godina (1987 – 1998), prema vr-
šnjacima s IO. U ovom periodu je izvršena transformacija od odvojenih 
ka inkluzivnim razredima. Rezultati su ukazivali na pozitivne promene 
stavova uz snažne indikatore da je do njih došlo usled školovanja u 
inkluzivnim uslovima, tj. kontakta s vršnjacima s IO (Krajewski., Hyde, 
2000). Ipak, autori zapažaju da su pozitivne promene stavova male, da 
nastaju sporo i da su povezane sa specifičnim dimenzijama stavova. Na 
oba merenja, ispitanice su imale pozitivnije stavove prema fizičkoj i 
socijalnoj bliskosti s osobama s IO, i izražavale su manje slaganja sa 
uvredljivim verovanjima/izjavama o ovim osobama. Ipak, i odgovori 
muških ispitanika ukazivali su na porast pozitivnih stavova prema 
integraciji (Krajewski, Hyde, O’Keefe, 2002).  

Uprkos studijama u kojima su dobijeni obećavajući rezultati, nije do-
kazana kauzalna povezanost mogućnosti kontakta dece TR sa vršnja-
cima s IO i promene stavova prema njima. U stvari, nekoliko, uglavnom 
starijih studija, saopštava suprotne rezultate o ulozi kontakta. Tako je 
zabeleženo da produženi kontakt može imati i suprotne efekte – pojača-
vanje negativnih stavova prema osobama s ometenošću (Goodman et 
al., 1972, prema Siperstein, Norins, Mohler, 2007; Gottlieb, 1981, 
prema Gresham, MacMilan, 1997; Hastings et al., 1993, prema Hastings, 
Graham, 1995; Siller, Chipman, 1965, prema Rimmerman, Hozmi, 
Duvdevany, 2000), kao i da deca TR i deca s IO uspešno izbegavaju 
meñusobne kontakte (McCormack, 1987, prema Shevlin, O’Moore, 
2000). Slično tome, kasnije studije koje su uključivale decu TR mlañeg 
školskog uzrasta, pokazale su da inkluzija u razrede ne razvija pozitivne 
stavove, niti poboljšava socijalnu prihvaćenost (Brewer, Smith, 1989; 
Hastings, Graham, 1995). Kao mogući razlozi za održavanje negativnih 
stavova prema vršnjacima s IO navode se nestrukturiranost interakcija, 
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kao i odsustvo socijalnog nagrañivanja i podsticanja ovih interakcija. 
Isto tako, moguće je da ono što deca TR opažaju kod dece s IO potkre-
pljuje njihove postojeće stereotipe i podstiče percepciju „različitosti” 
(Siperstein, Norins, Mohler, 2007).  

Da viñenje dece s IO kao različite može uticati na stavove dece TR 
govori i istraživanje u kojem je 80 učenika od IV do VI razreda posma-
tralo video-vinjete u kojima su prikazana deca TR, deca s lakom IO i 
deca s umerenom IO. U prvoj vinjeti ova deca su čitala, a u drugoj go-
vorila o svojim interesovanjima. Ispitanici su izražavali stavove prema 
posmatranoj deci, ali i opaženu sličnost s njima. Očekivano, izraženi sta-
vovi bili su pozitivniji prema deci TR, nego prema deci s IO. Meñutim, 
informacije o interesovanjima dece s IO pozitivno su uticale na stavove 
vršnjaka, a ispitanici koji su uspevali da uoče sličnost sa s ovom decom 
ocenjivali su ih pozitivnije, nego deca koja sličnost nisu pronalazila (Bak, 
Siperstein, 1987b). 

Zabeleženo je i da neki adolescenti TR imaju želju da pomognu vr-
šnjacima s ometenošću, ali nemaju za to prilike ili im se ne pružaju 
odgovarajuće strukture (npr. uloga vršnjaka tutora). Oni takoñe su-
mnjaju u sopstvene kapacitete i brinu o potencijalnom odbacivanju od 
strane drugih ako budu pokazivali pažnju i brigu za vršnjake s omete-
nošću. S obzirom na to da su adolescenti u periodu istraživanja i 
eksperimentisanja, potrebno im je voñstvo odraslih i facilitacija rada u 
malim grupama kako bi se postigla atmosfera sigurnosti u kojoj mogu 
da iskorače iz sopstvenog egocentrizma i ispolje spremnost za empatiju 
s drugima. Učenici TR takoñe treba da da budu svesni sopstvenih 
ograničenja i slabosti, da bi bili u stanju da prihvate osobe koje su 
drugačije od njih. S tim u vezi, navodi se da nastavnici treba da olakšaju 
ulazak dece s ometenošću u vršnjačku grupu smanjivanjem socijalne 
“cene” i povećanim nagrañivanjem prihvatanja dece s ometenošću od 
strane vršnjaka TR (Wong, 2008). 

U smislu učestalosti kontakta pravi se distinkcija izmeñu epizodičke i 
kontinuirane komunikacije. U epizodičkom kontaktu, postoji manjak 
vremena i prilike da se uspostave ili razmene zajednička iskustva (Kan-
del-Gross, 1987, prema Rimmerman, Hozmi, Duvdevany, 2000). Konti-
nuirani kontakt daje vreme za komunikaciju s osobom s ometenošću i 
mogućnost da se formira pozitivna percepcija o njoj. Ipak, jedna od stu-
dija ispitivala je da li se socijalni status dece s IO u uslovima mejnstri-
minga poboljšava s trajanjem kontakta (jedna grupa dece je u ovim 
uslovima bila oko dve, a druga četiri godine). Iako je socijalna prihvaće-
nost sve dece s IO bila niska u poreñenju s njihovim vršnjacima TR, ona 
nisu bila češće odbacivana Meñutim, mere prihvaćenosti i odbacivanja 
nisu ukazivale na povezanost statusa ove dece sa dužinom boravka u 
uslovima mejnstriminga (Brewer, Smith, 1989). 

Iako inkluzija ne doprinosi uvek razvoju pozitivnih stavova uključiva-
nje dece s IO može uticati na to kako adolescenti TR vide politiku inklu-
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zije. Rezultati ispitivanja 257 učenika srednjih škola pokazali su da oni 
podržavaju inkluzivno obrazovanje. Oni smatraju da prisustvo vršnjaka s 
ometenošću njihovoj školi dodaje dimenziju diverziteta, ali i da samu 
decu s ometenošću čini delom zajednice i čini ih spremnijom za budu-
ćnost (Fisher, 1999). 

Kliničko označavanje dece s IO 

Druga značajna kontekstualna varijabla je oznaka koju kliničari i na-
stavnici dodeljuju deci s IO. Baš kao i kada je u pitanju kontakt, smer 
ovog uticaja nije sasvim jasan. Džafi (Jaffe, 1966, prema Siperstein, 
Norins, Mohler, 2007) je jedan od prvih autora koji je ispitivao i uticaj 
označavanja. On je pronašao da deca TR negativnije reaguju na ozna-
čenu decu, nego na decu istog ponašanja, ali bez odgovarajuće oznake. 
Ovaj obrazac primećen je i u drugim istraživanjima. Tako je 80 dece 
predškolskog uzrasta i 80 učenika III razreda posmatralo video prikaze 
dece koja su označena i opisana kao „mentalno retardirana“ i one kojoj 
ovaj termin nije pridodat. Ispitanici su imali manje pozitivne stavove i 
uverenja prema deci koja su, i označena, i opisana kao „mentalno retar-
dirana (Graffi, Minnes, 1988). 

Ipak, označavanje ponekad ima pozitivan uticaj na stavove, posebno 
kada je prisutna akademska nekompetencija ili neodgovarajuće socijalno 
ponašanje. Tako su učenici VI razreda imali pozitivnije stavove prema 
kompetentnom, nego prema nekompetentnom detetu, i prema označe-
nom, nego prema neoznačenom detetu. Akademski nekompetentno dete 
koje nije označeno kao „mentalno retardirano“ budilo je negativne sta-
vove, posebno od strane dečaka, dok je nekompetentno dete koje je bilo 
označeno kao „mentalno retardirano“ izazivalo pozitivne stavove (Budoff, 
Siperstein, 1978). 

Smatra se da označavanje može deci TR omogućiti razumevanje i dati 
objašnjenje za nekompetentno i neodgovarajuće ponašanje koje opažaju 
kod vršnjaka s IO, što ih čini „popustljivijim” pri izražavanju stavova 
prema njima. Takva interpretacija podržana je hipotezom „uloge bole-
snika” (sick role hypothesis) koja sugeriše da se pri proceni označene 
osobe koristi drugačiji set kriterijuma, nego kada se prosuñuje o oso-
bama koje nisu označene. Ovaj različiti set standarda naziva se “posebni 
oproštaj”(special dispensation) (Towne, Joiner,1968, prema Siperstein, 
Norins, Mohler, 2007). 

Jedan od načina da se objasne ovakvi rezultati je i teorija atribucije 
(attribution theory) (Weiner, 1993, prema Campbell et al., 2004). Prema 
ovoj teoriji opažena odgovornost osobe (npr. za opaženu kontrolu ili 
manjak kontrole sopstvenog ponašanja) utiče na afektivne odgovore 
usmerene ka njoj (npr. ljutnju ili saosećanje), koji zauzvrat utiču na bi-
hejvioralne namere (npr. spremnost da se da socijalna podrška). Pro-
nañeno je da se na osnovu dečje percepcije odgovornosti za atipično 
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ponašanje hipotetičkih vršnjaka može predvideti spremnost deteta da 
pruži socijalnu podršku. Što je veće opažanje odgovornosti vršnjaka za 
atipično ponašanje, manje je saosećanja, a više ljutnje. Nadalje, što je 
više ljutnje, deca su manje spremna da ponude socijalnu podršku 
(Juvonen, 1992, prema Campbell et al., 2004). Na istom tragu su i re-
zultati istraživanja u kojem su studenti koledža izražavali stavove prema 
osobama čija je IO poticala od tri različita uzroka: hromozomskih (Dau-
nov sindrom), posledica aktivnosti koje su činili drugi (Fetalni alkoholni 
sindrom) i posledica sopstvenih aktivnosti (oštećenje mozga usled ispi-
janja sredstva za čišćenje). Ispitanici su imali značajno pozitivniji stav 
prema osobama čija je IO posledica uzroka nad kojima nisu imali ko-
ntrolu (Daunov sindrom i Fetalni alkoholni sindrom), nego prema onima 
čija je IO posledica postupanja same osobe (oštećenje mozga usled 
ispijanja sredstva za čišćenje) (Panek, Jungers, 2008). 

Dakle, oznaka „mentalna retardacija” može biti protektivni faktor kod 
dece koja pokazuju nekompetentno ili neodgovarajuće ponašanje, ali ih 
ne mora sputavati u situacijama u kojima ispoljavaju kompetentno po-
našanje. U jednoj studiji učenici srednje škole bili su spremniji da za 
člana tima odaberu vršnjaka s IO, nego vršnjaka TR, u slučajevima kada 
se vršnjak s IO opažao kao visoko kompetentan (Aloia, Beaver, Pettus, 
1978, prema Siperstein, Norins, Mohler, 2007). U kasnijoj studiji grupe 
od tri deteta (1 dete s IO i 2 deteta TR od IV do VI razreda) igrale su 
igru (trka u vrećama) u kojoj je dete s IO bilo ili najbolji, ili igrač pro-
sečnih sposobnosti. Potom su deca birala jednog od dva partnera za sle-
deću igru i ukazivala na sopstvene stavove prema svakom vršnjaku, ta-
koñe su opisivali i postignuće u igri svakoga od njih. Deca s IO koja su 
bila najbolji igrači birana su značajno češće, od dece s IO koja su bila 
prosečni igrači. Ipak, stavovi dece TR prema vršnjacima s IO bili su isti 
bez obzira na njihovu uspešnost u igri. Veza je pronañena i izmeñu na-
čina opisivanja uspeha dece s IO i njihovog izbora za partnere (Bak, 
Siperstein, 1987a). Pronañeno je i da percepcija kompetencije učenika s 
IO značajno utiče na spremnost srednjoškolaca da stupaju u interakciju 
s vršnjacima s IO, kao i na podršku procesu inkluzije (Siperstein, Parker, 
Bardon, Widaman, 2007). Uzete zajedno, ove studije pokazuju značaj 
kompetentnog ponašanja u slučajevima kada deca donose odluku da li 
će stupati u interakciju s vršnjacima koji su označeni kao „intelektualno 
ometeni”. 

Pored kliničke oznake „mentalna retardacija” ispitivan je i uticaj pe-
žorativnog termina „retard” na stavove učenike V i VI razreda prema 
njihovim vršnjacima s IO. Rezultati su pokazali da su stavovi dece 
(afektivni i bihejvioralni) pozitivniji prema deci koja su označena kao 
„mentalno retardirana“, nego prema deci koja su označena kao 
„retardi“. Dečje reakcije na ove dve oznake, delom su bile i u funkciji 
fizičkog izgleda i akademske kompetencije vršnjaka koji su procenjivani. 
Najnegativnije stavove ispitanici su imali prema detetu koje je izgledalo 
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uobičajeno, a označeno je kao „retard“. Nasuprot tome, deca su pozi-
tivno reagovala na dete koje je označeno kao „mentalno retardirano“, 
čak i kada je akademski nekompetentno. Takoñe, dečaci su imali više 
negativnijih stavova, od devojčica – posebno kada je dete bilo označeno 
kao „retard“ (Siperstein, Budoff, Bak, 1980). 

Implicitno označavanje obrazovanjem deteta u specijalnom razredu, 
takoñe ima uticaja na stavove dece. Tako je jedna studija imala cilj da 
utvrdi da li različite vrste školskog smeštaja utiču na stavove dece TR 
prema deci s lakom IO u slučaju kada se ne koristi klinička oznaka. 
Ispitanici su bili deca TR od IV do VI razreda koja su prosuñivala kapa-
citete vršnjaka opisanih u vinjetama kao decu koja su smeštena u dva 
obrazovna okruženja – resursne sobe ili specijalne razrede. Ova obra-
zovna okruženja bila su identična onima u školama koje su pohañali 
ispitanici. Učenici TR su decu u resursnim sobama opisivali kao značajno 
sposobniju, nego decu u specijalnim razredima, što ukazuje da vrsta 
smeštaja sama po sebi može imati funkciju označavanja. Starija deca su 
imala veća očekivanja od vršnjaka s IO, bez obzira na vrstu smeštaja 
(Bak, Cooper, Dobroth, Siperstein, 1987). 

Bihejvioralne karakteristike dece s IO 

Neodgovarajuće socijalno ponašanje, koje je često prisutno kod dece 
s IO, može delovati disruptivno na pozitivne interpersonalne interakcije 
sa vršnjacima TR. Na primer, ispitivan je uticaj socijalnog ponašanja na 
socijalni status dece s IO. Sociometrijskim ispitivanjem 764 deteta u 34 
redovna razreda identifikovano je 20 socijalno prihvaćene i 20 socijalno 
odbačene dece s IO. Prihvaćena deca pokazivala su viši nivo prosocija-
lnog ponašanja i niži nivo osetljivog i izolovanog ponašanja (Siperstein, 
Leffert, 1997). I u jednom kasnijem istraživanju dobijeno je da odba-
čenu decu potprosečnog intelektualnog funkcionisanja, uzrasta od 9 do 
12 godina, karakteriše nizak nivo prosocijalnih ponašanja, dok popu-
larnu decu istog nivoa intelektualnih sposobnosti karakteriše nizak nivo 
negativnih socijalnih ponašanja (Frederickson, Furnham, 2004). Takoñe 
je pronañeno da učenici od IV do VI razreda ispoljavaju snažne nega-
tivne stavove prema deci koja ispoljavaju neodgovarajuće socijalno po-
našanje. Oni su posmatrali video prikaze deteta TR, deteta s lakom IO i 
deteta s umerenom IO – sva deca su prikazana kako čitaju. Potom su 
ispitanici čitali priču koja je posmatrano dete opisivala kao socijalno 
kompetentno, povučeno ili agresivno. Ispitanici su generalno pozitivno 
odgovarali na decu s IO koja su socijalno kompetentna, neutralno na 
povučenu i negativno na agresivnu. Najpozitivnije su ocenjivali socijalno 
kompetentno dete TR, a najnegativnije agresivno dete TR. Atributi ve-
zani za prosocijalno ponašanje imali su pozitivan efekat na afektivne 
stavove i bihejvioralne namere usmerene prema deci s IO (Siperstein, 
Bak, 1985). 
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ZAKLJUČAK 

Deca TR imaju tendenciju da vršnjacima s IO pripisuju negativne crte 
kao što su akademska i socijalna neuspešnost. Stavovi prema deci s IO 
često se karakterišu nelagodnošću, strahom i nepoverenjem, dok se 
sama deca s IO opisuju kao povučenija, manje prijateljski nastrojena, 
manje kooperativna i sklona izbegavanju aktivnosti. Ovakvi stavovi po-
vezani su i sa ponašanjem prema vršnjacima s IO. Iako se ovakvi sta-
vovi teško menjaju, ipak se beleže pozitivni pomaci ka većoj toleranciji. 
Meñutim, ima autora koji upozoravaju da predrasude samo menjaju 
formu kako bi se zadovoljio narastajući pritisak ka socijalnoj i političkoj 
korektnosti.  

Iako se saopštava da žene imaju manje negativne stavove prema 
osobama s IO, neka istraživanja ne pronalaze ove razlike, a dobijene 
rezultate kod mlañe dece radije tumače kroz stavove ispitanika prema 
suprotnom polu, nego prema samoj IO. Kada je u pitanju hronološki 
uzrast dece TR zabrinjavajuće je to što se negativni stavovi prema oso-
bama s ometenošću pojavljuju već na predškolskom uzrastu i praktično 
postaju sve negativniji do kraja adolescencije, što se poklapa s perio-
dom koji deca s IO treba da provedu u inkluzivnom obrazovanju. Dakle, 
ukoliko se želi da ovakvo obrazovanje bude uspešno, nužno je već na 
najmlañim uzrastima otpočeti s programima usmerenim ka poboljšava-
nju stavova i većem prihvatanju dece s ometenošću od strane vršnjaka 
TR.  

Smatra se da nisko rangiranje dece s IO može biti posledica nagla-
šene akademske kompetitivnosti u školama, neodgovarajućeg socijalnog 
ponašanja ove dece, ali i nestrukturiranosti kontakata, kao i odsustva 
socijalnih nagrada za decu TR pri interakcijama s decom s IO. U takvim 
okolnostima samo se potvrñuju raniji stereotipi i naglašava percepcija 
različitosti. Iz ovoga proističe da kontakti dece TR i dece s IO treba da 
budu podsticani, voñeni, nagrañivani i strukturisani od strane odraslih. 

Izgleda da klinička oznaka „intelektualna ometenost“ (ranije „men-
talna retardacija“) može biti protektivni faktor, dok pežorativno označa-
vanje i implicitno označavanje mogu potkrepljivati postojeće stereotipe i 
dalju stigmatizaciju dece s IO. 

Socijalna kompetencija dece s IO snažno utiče i na prihvaćenost ove 
dece, i na stavove prema njima. Deca s IO koja ispoljavaju visok nivo 
prosocijalnih ponašanja i nizak nivo negativnih socijalnih ponašanja 
češće su prihvaćena, dok deca TR ispoljavaju izrazito negativne stavove 
prema deci s IO neodgovarajućeg socijalnog ponašanja. Uzeti zajedno, 
ovi rezultati upućuju na potrebu primene odgovarajućih programa za 
podsticanje usvajanja i uvežbavanja socijalnih veština.  
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THE ATTITUDES OF TYPICALLY DEVELOPING CHILDREN 
TOWARD PEERS WITH INTELLECTUAL DISABILITIES 

Due to inclusion movement there is an increasing interest in 
altering attitudes of the society toward persons with disabilities. This 
is especially important when typically developing children are 
expected to share schools and classrooms with the children with 
disabilities. The studies show that the attitude of typically developing 
children toward the peers with intellectual disabilities are more 
negative in comparison not only to typically developing children but 
also to children with other types of disabilities. In spite of all efforts, 
these attitudes are changing difficultly and slowly. 

In this article the influence of age and gender of typically 
developing children on the attitude they have towards the children 
with intellectual disabilities is studied. The attention is also given to 
the relationship between these attitudes and some contextual factors 
(the possibility of contact, the influence of labelling children with 
intellectual disabilities by using clinical terms), behavioral 
characteristics of children with intellectual disabilities as well.  

Keywords: attitudes, intellectual disabilities, typically 
developing children 


