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Strucni rad
APSTRAKT
Osnovni cilj rada je da se pregledom dostupne literature ukaze na ulogu igre u razvoju gluve i
nagluve dece predSkolskog uzrasta. Polazi se od teorijskog okvira koji ukazuje na edukativan
karakter decije igre, kao specifinog oblika ucenja. Programska koncepcija predskolskog
vaspitanja i obrazovanja pociva na ideji da dete kroz igru ué¢i.Gluva i nagluva deca u igri uée da
posmatraju stvari, da opazaju promene koje se deSavaju, analiziraju, uporeduju, pamte svojstva i
kvalitete predmeta i koriste ih u igri. Zbog toga igra ima i saznajno znacenje kod gluve i
nagluve dece. Deca igrajuci se, vezbaju artikulaciju i diskriminaciju glasova, reci, razvijaju
recenicu i stalno bogate svoj recnik. Uestvujuci u nizu usmerenih i slobodnih aktivnosti u svim
podru¢jima vaspitno—obrazovnog rada, gluva i nagluva deca kontaktiraju sa igractkama,
ociglednim sredstvima, predmetima, i uce njihova imena, uvidaju sli¢nosti i razlike medu
njima, saznaju njihova svojstva i akumuliraju prva iskustva sa okolinom. Uzrasno adekvatno
usvajanje jezika i govora daje mogucnost detetu da se igra, usvaja pojmove i da bude ukljuceno
u socijalnu interakciju sa svojim vrSnjacima. Detetova nemoguénost da se igra i komunicira sa
drugom decom ga vremenom izoluju i vode ka dubljim teSko¢ama u okviru svih aspekata
njegovog razvoja. Ukljucivanje gluve i nagluve dece predskolskog uzrasta u vaspitno-obrazovni
proces zahteva razumevanje i poseban pristup u radu sa njima zbog teSkoca u procesu
komunikacije. Neophodan je specifican tretman prilagoden njihovim individualnim
sposobnostima i moguénostima (program, radno igrovna sredstva, metode, oblici rada i
komunikacije koji su u optimalnoj meri prilagodeni svakom detetu).

Kljuéne redi: igra, gluva i nagluva deca, predskolski uzrast

ABSTRACT

The main aim of this paper is to point to the role of children's play in the development of deaf
and hard of hearing children of preschool age by reviewing the available literature. One starts
with the theoretical framework that points to the educational character of children's play as a
specific form of learning. The program conception of preschool education is based on the idea
that through children's play a child learns. In children's play, deaf and hard of hearing children
learn to observe things, to notice the changes that are happening, to analyze, to compare, to
remember the characteristics and qualities of objects and to use them in children's play. Because
of this, children's play also has cognitive significance in deaf and hard of hearing children.
Through playing, children practice the articulation and discrimination of voices and words,
develop sentences and constantly enrich their vocabulary. By participating in a series of focused
and free activities in all the areas of educational work, deaf and hard of hearing children interact
with toys, obvious means, objects, and learn their names, notice the similarities and differences
between them, learn their characteristics and accumulate their first experiences with the



environment. Language and speech acquisition adequate for the child's age gives the child an
opportunity to play, to learn concepts and to be included in the social interaction with its peers.
The child's inability to play and to communicate with other children, in time, isolates the child
and leads to deeper difficulties within all the aspects of the child's development. The inclusion
of deaf and hard of hearing preschool children in the educational process requires understanding
and a special approach in working with them because of the difficulties in the process of
communication. Specific treatment, tailored to their individual abilities and capabilities is
necessary (program, tools for work and play, methods, forms of work and communication that
are, to an optimum degree, tailored to each child).
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UvVOD

Igra je osnova za ucenje i razvoj u ranom detinjstvu. Ona omogucava deci: koris¢enje
simbola za predstavljanje sveta, omogucava fleksibilnost misljenja, sticanje iskustava
sa razlicitim emocijama, izgradivanje saznanja kroz misljenje i kroz neposredno
iskustvo, izgradivanje komunikativnih vestina, kao $to omogucéava razvoj u skladu sa
trenutnim intelektualnim nivoom dece i podstie razvoj kognitivnih vestina (Van
Hoorn, Monighan-Nourot, Scales, & Alward, 2007). Programska koncepcija
predskolskog vaspitanja i obrazovanja pociva na ideji da dete kroz igru uéi, uceci se
igra i na takav nacin izrasta u aktivno i kreativno bice, buduci da je igra i kreativni akt.
Igra, deciji razvoj i vaspitanje su u komplementarnom odnosu. Igra potpomaze i
usmerava deciji razvoj, indirektno vaspitava i obrazuje, a razvojni potencijali otvaraju
prostor za nove igre. Deca kroz igru ostvaruju svoje prve kontakte i na taj nain
postepeno stupaju u svet odraslih (Kopas-Vukasinovi¢, 2006). Igrom i igrovnim
aktivnostima deca simuliraju stvarnost, i na taj nain ostvaruju znacajan deo svog
realnog Zivota (Suzi¢, 2006).

IGRA DECE TIPICNOG RAZVOJA

Igra, kao centralna aktivnost svakog deteta, predstavlja nacin komunikacije kroz koju
ono ostvaruje interakciju sa okolinom, otkriva i upoznaje svet koji ga okruzuje, razume
i u¢i prirodne i drustvene pojave i zakonitosti. Vaspitanje igrom i ucenje kroz igru,
najdelotvorniji su i najefikasniji naini sticanja znanja i navika ponasanja. Veliki
znacaj igre ogleda se u tome Sto oslobada od napetosti i frustracija, zadovoljava
privatne funkcije igraca, reSava konfliktne situacije i ostvaruje decije potrebe i zelje
(Mini¢ & Jovanovié, 2018). Visestruk je znadaj detetove igre za njegov razvoj. Ona
doprinosi razvoju psihofizi¢kih funkcija deteta, njegovih sposobnosti i znanja. Igrom
se, takode, stvaraju uslovi za formiranje emocionalno stabilne, socijalizovane i
kreativne li¢nosti (Manojlovi¢ & Mladenovié, 2001). Igra se najautenticnije ostvaruje
kod dece, kao aktivnost u kojoj se slobodno, dobrovoljno, nenametljivo i neuslovljeno
angazuju fizicke, intelektualne, psihicke i voljne snage. Igra je dobar medijum
ispoljavanja decjeg bica u slobodi izraZzavanja i delovanja. U igri mogu sa radoznalo$éu
i ¢udenjem tragati, kombinovati, ispitivati, bez optere¢enja zbog mogucih posledica
neuspelih pokuSaja. Igra koja nosi takmicarski karakter moze razvijati upornost,
borbenost, ali i kontrolu vladanja sobom u pobedi i porazu (Petrovié¢, 2016). Kao

338



aktivnost, igra ima veoma vaznu ulogu u procesu ucenja i socijalizacije. Uz pomo¢ igre
deca upoznaju svet, skupljaju zivotna iskustva, usvajaju norme ponasanja, sti¢u
komunikacijske vestine, sposobnost kooperacije. Igra pomaze i u razvoju motorickih i
mentalnih sposobnosti (Omerovié, Cirié, Alispahié¢, Tulumovié¢-Kalajac, & Tufekcié,
2015). Deca se igraju iz zadovoljstva, ali igra za njih nije samo zabava, veé i
moguénost zadovoljavanja osnovnih potreba za stvaranjem, druzenjem i za
ispoljavanjem potencijala na predskolskom uzrastu. U igri se deca maksimalno
angazuju, koriste steCena znanja, iskustva i veStine, strpljiva su, §to se retko moze
zapaziti u nekim drugim aktivnostima. Igra primerena deci privlaci i odrzava njihovu
paznju, u njoj se ona osecaju sigurno i vladaju situacijom. Dete u igri eksperimentise
bez spoljasnjih ili unutraSnjih pritisaka, neprekidno iznalazi nove mogucénosti,
fleksibilnije pristupajuci reSavanju zadataka. Neprimetno, ali uspesno, dete prelazi iz
prelogickog u logicki stadijum razvoja. U igri dete razvija sve svoje sposobnosti
(perceptivno-motorne, intelektualne, socio-emocionalne, komunikacione i kreativne),
koje posledi¢no postaju sve otvorenije za nove aktivnosti, u okviru zone narednog
razvoja (Kopas-Vukasinovi¢, 2006; Vigotski, 1996). Igru mozemo shvatiti kao
saznajnu aktivnost deteta u kojoj ono, uz struktuiranje svog postojeceg iskustva,
pribavlja sebi novo, istovremeno se krecu¢i na lestvici kognitivhog razvoja ka
njegovim viSim i savrSenijim formama. U dodiru sa sredstvima i materijalima vaspitno-
obrazovnog rada dete deluje na njih u skladu sa moguénostima delovanja koje su im
inherentne, ali i sa svojim ve¢ izgradenim iskustvom i mentalnim strukturama, $to sve,
u specifi¢nom spoju sa pravilima igre (kao njenom unutrasnjom logikom) daje detetu
moguénosti za razvoj saznajne delatnosti uskladene sa njegovim dispozicijama
(Kamenov, 2006).

RAZVOINE  KARAKTERISTIKE GLUVE I NAGLUVE DECE
PREDSKOLSKOG UZRASTA

Ostecenje sluha i govora dovodi do odredenih specifi¢nosti i teSkoc¢a u razvoju gluve i
nagluve dece. Gluvo dete zahteva rano uklju¢ivanje u proces rehabilitacije slusanja i
govora, koje predstavlja preduslov napredovanja deteta kako u govorno-jezickom tako
i u kognitivnom, emocionalnom i socijalnom razvoju (Kovacevié, Pokovi¢, Isakovic,
& Dimi¢, 2020). U zavisnosti od vremena nastanka, vrste i stepena oSte¢enja sluha,
dolazi do razli¢itih posledica na razvoj gluve i nagluve dece. Najizrazitija posledica
ostecenja sluha jesu teSkoce u govorno-jezickom razvoju. Dete koje Cuje uéi govor
pretezno slusanjem, a gluvo dete govor usvaja aktivnostima razli¢itih senzornih
modaliteta (sluh, vid, pokret). Ograni¢enja u jezickom razvoju negativno se odrazavaju
na saznajni i socijalni razvoj deteta. Gluva i nagluva deca predskolskog uzrasta u
socijalnom i emocionalnom razvoju pokazuju: socijalnu i emocionalnu neprilagodenost
1 nezrelost; egocentrizam; smanjenu sposobnost empatije; impulsivnost. Deca
predskolskog uzrasta imaju problem da izraze svoje potrebe, pokazuju nerazumevanje
za situacije u kojima se nalaze i ¢esto kreiraju osecanja frustracije i izolacije. Prisutna
je 1 znacajna povezanost izmedu teSkoca u sferi komunikacije i ispoljavanja
neadekvatnog ponasanja. Neka deca razvijaju neadekvatno ponasanje u situacijama
kada su komunikaciono frustrirana, dok ostala deca odustaju od aktivnosti u ovim
situacijama i povlace se. Uspostavljanje pozitivnih socijalnih interakcija gluve i

339



nagluve dece predSkolskog uzrasta sa cujuéim vr$njacima, doprinosi boljem
socijalnom, emocionalnom, Kkognitivnom razvoju, razvoju komunikacije i
samopouzdanja (Batten, Oakes, & Alexander, 2014). Rezultati mnogobrojnih
empirijskih studija ukazuju da ostecenje sluha selektivno pogada odredene aspekte
saznajnog funkcionisanja: verbalnu inteligenciju, sposobnost apstraktnog misljenja,
otkrivanja logi¢kog znaenja i upotrebe simbola, usvajanja principa konzervacije,
paméenja (verbalnog, numerickog, smisaonog, odloZzenog) i pojedine aspekte
vizuelnog opazanja, kao $to je brzina opazanja, razlikovanje oblika predmeta ako su
sli¢ni ili u neuobicajenom polozaju, teskoée sinteze, manjkavosti analize. Druge sfere
saznajnog funkcionisanja nisu pogodene, ve¢ dolazi do njihovog ubrzanog razvoja, pa
je zbog toga pamcenje crteza i pokreta razvijenije nego kod ¢ujuéih. Vizuelno opazanje
gluve i nagluve dece je puno detalja, oni dobro uocavaju fizionomiju, pokret, mimiku,
polozaj tela i boju (Radoman, 1996). Uzrasno adekvatno usvajanje jezika i govora daje
mogucnost detetu da se igra, usvaja pojmove i da bude ukljuc¢eno u socijalnu
interakciju sa svojim vrSnjacima. Detetova nemoguénost da se igra i komunicira sa
drugom decom ga vremenom izoluju i vode ka dubljim teSko¢éama na emocionalnom,
socijalnom i planu ukupnog razvoja. Veliki broj gluve i nagluve dece ima specificne
probleme na planu komunikacije i interakcije. Govor deteta se oslanja na kognitivni i
socijalni razvoj a nacin na koji dete komunicira je pokazatelj njegovog stepena
socijalizacije (Kovacdevi¢ & Isakovi¢, 2019).

IGRA GLUVE I NAGLUVE DECE

Igra u razvoju gluvog deteta ima poseban znacaj. Kao i kod dece tipi¢ne populacije,
igra gluvoj i nagluvoj deci predstavlja radost i zadovoljstvo. U prvoj godini zivota, ne
razlikuju se igre gluve i cujuce dece. Medutim, zbog ostecenja sluha i govora koji se ne
razvija, igra ove dece postaje siromasna, puna stereotipa, nema mastovitosti i
kreativnosti. Razvoj igre zavisi od govorno-jezi¢kog razvoja i zbog toga aktivnost u
igri gluve i nagluve dece dobija posebna obelezja (Dimi¢, 2002). Gluva i nagluva deca
predskolskog uzrasta u igri ue da posmatraju stvari, da opazaju promene koje se
desavaju, analiziraju, uporeduju, nalaze zajednicko i razli¢ito, pamte svojstva i
kvalitete predmeta i koriste ih u igri. Zbog toga igra ima saznajno znacenje i kod gluve
i nagluve dece. S obzirom da deca imaju ograni¢enu govornu komunikaciju, njihova
igra je duza, monotonija i jednostavnija (Dimi¢, 2002). Uéestvujuéi u nizu samostalnih,
usmerenih i kombinovanih aktivnosti u svim podruc¢jima vaspitno-obrazovnog rada,
gluva i1 nagluva deca kroz igru kontaktiraju sa igrackama, ociglednim sredstvima i
drugim predmetima i objektima, i uce njihova imena, saznaju njihova svojstva i
akumuliraju ih sa okolinom (Kovacevi¢, Isakovi¢, & Dimic¢, 2016). Ukljucivanjem u
grupu svojih vrinjaka, stvaraju se povoljni uslovi za socijalizaciju, §to je od posebnog
znacaja za gluvo dete predskolskog uzrasta. Pravila decjih grupnih igara navikavaju
dete da drzi svoj red, kako da vrsi oderedene radnje, da se pridrzava odredenih pravila i
normi ponasanja. Na taj nacin, razvija se kod gluvog deteta osecanje odgovornosti,
discipline, smisao za red, saradnju, drugarstvo, suzbija se sebinost, samovolja,
agresivnost i sliéni oblici nepozeljnog ponasanja koji su esti kod malog gluvog detetea
koje je najcesce bilo izolovano i razvijalo se u nepovoljnoj socijalnoj klimi (Savi¢ &
Ivanovi¢, 1988). Dimi¢ (2002), ukazuje da deca sa oStecenjem sluha prolaze kroz etape
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funkcionalnih igara, jezickih igara, igara slusanja, kolektivnih, didaktickih i
konstruktorskih igara. Istrazivanja pokazuju da konstruktorska igra i ¢ulno iskustvo
koje dete stie u procesima izradivanja igracaka ima pozitivne efekte i na razvoj
jezickih i literarnih sposobnosti (Owocki, 1999). Gluva i nagluva deca predskolskog
uzrasta najlakSe uce govor kroz igru. Deca se u ucenju govora kroz igru manje
zamaraju, zato $to se smenjuju razli¢ite aktivnosti i uloge. Za govorno-jezicki razvoj
gluve i nagluve dece predskolskog uzrasta veoma su znadajne: igre za razvoj i
bogacenje recnika; igre za razvoj i bogaéenje recenice; jezicke igre (fonoloske igre;
paradigmatske igre i semanticke igre). Savi¢ i Ivanovié¢ (1988), ukazuju da vaspitac,
defektolog (surdolog) i roditelj trebaju da detetu nenametljivo sugeriSu da odabere
odredenu igru ili da budu partneri u igri. Partneri koji ucestvuju u igri utiCu na
interakciju, konverzaciju i ponasanje deteta (Hoff, 2010; Musyoka, 2015). U uslovima
organizovane vaspitno-obrazovne sredine (decji vrti¢), koja okuplja decu razlicitog
uzrasta i socijalnog iskustva, odrasla osoba ima izuzetno vaznu ulogu u stvaranju
povoljne socioemocionalne klime. Zadatak vaspitaca je da doprinese formiranju grupe
dece okupljene oko neke aktivnosti i potpomogne uspostavljanje komunikacije medu
njima. Deca u predskolskim grupama, posebno na mladim uzrastima, vrlo tesko sami
iniciraju zajedniCku igru. Obicno igru zapocinje vaspita¢, inicirajuci je ili ukljucujuéi
se kao igrac, ili neko starije dete, u situacijama kada su okupljena deca razli¢itih
uzrasta. Ova uloga vaspitaca, odnosno starije dece, ima vitalnu funkciju u formiranju i
razvoju grupe, pruzanju raznolikosti i bogatstva sadrzaja, podizanju igre na visi
razvojni nivo, tj. unapredivanju komunikacijskih sposobnosti dece predskolskog
uzrasta (Klemenovi¢ & Kamenov, 1998).

KOMUNIKACIJA U IGRI GLUVE I NAGLUVE DECE PREDSKOLSKOG
UZRASTA

Dete mozemo posmatrati kao komunikatora koji se razvija, u periodu od rodenja do
Seste godine zivota, kao najkriticnijeg perioda za razvoj komunikativnih sposobnosti.
Poruke koje se razmenjuju u komunikaciji, posebno na mladim uzrastima su vise
zasi¢ene i osnovane na neverbalnim komunikativnim sredstvima (narocito kinezic¢kim i
paralingvistickim) u odnosu na kasniji uzrast. U komunikaciji sa decom predskolskog
uzrasta posebnu vaznost imaju kinezicki elementi, narocito u periodu dok jezik ne
postane u potpunosti usavrsen (Klemenovi¢ & Kamenov, 1998). Interakcija se moze
odvijati i bez komunikacije, posebno bez formi verbalne komunikacije. Deca
vremenom nauce da interpretiraju i reaguju na tude gestove, facijalnu ekspresiju i
pokrete. Oni takode postaju svesni sopstvene neverbalne ekspresije i pocinju da je
koriste adekvatno situaciji. Veliki broj interakcija koje se ne baziraju na re¢ima
podrazumevaju direktnu razmenu gestova, predmeta, materijala. Kada su deca u
pitanju ona vrlo Cesto razmenjuju igracke, pribor koji im je potreban za realizaciju
razli¢itih aktivnosti, ili jednostavno ucestvuju u razli¢itim tipovima igara koje
podrazumevaju zajednicku aktivnost, koordinaciju i reciprocno delovanje, a da te
aktivnosti nisu pracene verbalnom komunikacijom (Kovacevi¢, 2012). Idealni uslovi
za razvoj komunikacije kod dece podrazumevaju dijadnu interakciju u kojoj dete
konstantno dobija razliite podstrekace kao §to su produzenje zapocetog iskaza,
modeliranje govora, koris¢enje konkretnog, jednostavnog re¢nika, razgovor o osobama
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i predmetima za koje dete pokazuje interes, i sve to prilagodeno detetovom nivou
razumevanja (Sretenov, 2008). U razvoju jezika i govora gluve i nagluve dece
predskolskog uzrasta, gest (znak) ima poseban znacaj. Uéeci svaku novu re¢ gluvo dete
uéi i njen gestovni znak, kojim oznacava taj pojam. Gluvo dete kroz igru, uéi da
izgovara reci i pojmove koji su tom rec¢ju oznaceni (Kovacevié, 2012). Komunikacija
gluve 1 nagluve dece moze biti verbalna (usmena i pisana) i neverbalna (koja obuhvata
znakovni jezik, upotrebu prstne azbuke-daktilologije, mimiku i ¢itanje govora sa usta i
lica sagovornika). Rana dvojezi¢nost dece osStecenog sluha (poznavanje znakovnog
jezika i govornog/pisanog jezika) je od neprocenjive vaznosti za njihov razvoj.
Primerena i efikasna rana komunikacija bez obzira u okviru kog jezickog modaliteta se
odvija je osnova uspesnog kognitivnog razvoja i razvoja li¢nosti deteta (Kovacevic,
Isakovi¢ & Arsi¢, 2019). Lingvista Ahlgren (1994) istice, da mala gluva deca postaju
izuzetno zainteresovana za znakovne, govorne i pisane jezike u svojoj okolini, ako se
podstice njihova prirodna radoznalost. Rezultati longitudinalnih studija koje je sproveo
Odsek za psihologiju Univerziteta u Stokholmu, ukazuju na to da su neki od nagluvih
predskolaca koristili prvenstveno znakovni jezik sa svojim vr$njacima (gluvim i
nagluvim), a ujedno su dobro vladali govornim Svedskim jezikom i koristili ga sa
svojim cujué¢im sagovornicima. Menjali su svoj nacin komunikacije zavisno od
partnerovih predispozicija (Mahshie, 2007).

U okviru rada sa gluvom i nagluvom decom predskolskog uzrasta neophodno je
koristiti bilingvalni-bikulturalni pristup u procesu razvoja govora i jezika. Ovaj pristup
obuhvata znakovni jezik (uz upotrebu mimike i daktilologije), govorni jezik (sredine u
kojoj dete zivi), Citanje govora sa usana i upotrebu slusnih amplifikatora. Na
predskolskom uzrastu, zadatak vrtica je omoguciti deci da nastave da usvajaju jezik
koja su pocela da usvajaju u porodici (znakovni ili govorni), a najbolje ¢e ga usvojiti
kroz interakcije sa drugim fluentnim govornicima- odraslima i decom (Kovacevi¢ &
bokovi¢, 2019). Sa gluvom i nagluvom decom predskolskog uzrasta radi se na razvoju
metajeziCke svesti u svrhu shvatanja odvojenosti dva jezika i pripreme za kasnije
formalno proucavanje gramatike. U ovom periodu, deci se ne objasnjavaju eksplicitno
gramaticka pravila znakovnog i govornog jezika, ve¢ se metajezicka svest razvija kroz
igre sa znakovima kao Sto su imitacija znakova, igre sa znakovima koje koriste
odredeni oblik sake (,,na slovo, na slovo...; pri¢anje pri¢a koriste¢i samo jedan oblik
Sake...); igranje sa znakovima na kreativan naéin (npr. variranje znaka za ime);
koris¢enje dvojezicnih azbuénih kartica (koje sadrze sliku predmeta; pocetno
slovo/daktiloloski znak/oblik Sake kojom se pravi znak za tu re¢; re¢/ znak za taj
predmet) (Bradarié¢-Jonéi¢ & Kolarié, 2012, str.111). ,,U vaspitno-obrazovnom radu, na
predskolskom uzrastu, treba omoguciti: da ucestvuje Cujuéi vaspitaé, defektolog i
znakovni interpretator koji je fluentan u znakovnom jeziku; adekvatnu obuku u
znakovnom jeziku za roditelje; podsticanje deteta da krene u $kolu sa razvijenim prvim
jezikom, govornim ili znakovnim™ (Plaza-Pust, 2017, str. 60).

Posebna paznja se pruza podrsci gluvoj i nagluvoj deci i didakticko-metodickim
strategijama u vaspitno obrazovnom radu. Neophodno je izvrsiti adaptaciju: metoda
poducavanja; radno-igrovnih sredstava; nacina vrednovanja i adaptaciju vaspitno-
obrazovnih sadrzaja (govorno, saznajno i perceptivno prilagodavanje sadrazaja i
materijala). Postupci prilagodavanja primenjuju se u skladu sa utvrdenim
individualnim sposobnostima, teSko¢ama i potrebama dece. Ukoliko je ostec¢enje sluha
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udruzeno sa viSestrukim smetnjama, prilagodavanja su slozenija i uvek zahtevaju
individualan pristup, na osnovu detaljne procene deteta. Pri adaptaciji radno-igrovnih
sredstava potrebno je izabrati raznovratan didakticki materijal u pogledu oblika,
veli¢ine i teksture. Neophodno je koristiti raznovrsna auditivna, vizuelna i
audiovizuelna sredstva. U toku evaluacije, vaspitac treba da vrsi uporedivanje deteta u
odnosu na sopstveno napredovanje, u odnosu na prethodnu razvojnu fazu a ne
napredovanje ¢itave grupe. Adaptacija programskih sadrzaja u okviru svih vaspitno-
obrazovnih oblasti i aktivnosti je vezana za govorno-jezic¢ki razvoj svakog deteta
pojedinacno (Kovacevié¢ & Isakovié, 2019).

ZAKLJUCAK

Igra je osnovna i prirodna aktivnost gluve i nagluve dece, odnosno sredstvo kojim se
zadovoljavaju njihove potrebe, zelje, interesovanja i odvija proces ucenja. Kroz igru,
deca uCe o sebi i svemu Sto ih okruzuje, razvijaju kreativnost, inventivnost i
stvaralastvo. Ona je posebno znacajna jer doprinosi celokupnom razvoju deteta.
Igrajuéi se, dete saznaje, ali i saznajuci, ono se igra, i to je specifican naéin ucenja dece
predskolskog uzrasta. U igri se razvija i govor, kao vazno sredstvo komunikacije sa
sredinom koja okruzuje dete. Kod gluve i nagluve dece predskolskog uzrasta, kroz igru
i razne spontane i usmerene aktivnosti, neophodno je razvijati sve funkcije verbalne i
neverbalne komunikacije. Podrska koja uti¢e na postignuéa gluve i nagluve dece
predskolskog uzrasta, obuhvata stepen i vrstu podrske od strane vaspitaca, defektologa-
surdologa, prilagodenu komunikaciju, odgovarajuéu amplifikaciju, precizno
prevodenje na znakovni jezik i odgovarajuée vizuelno i akustiCko okruzenje. Koji
nac¢in komunikacije ¢e gluva i nagluva deca koristiti i razviti u velikoj meri zavisi od
toga da li poticu iz porodice gluvih ili roditelja koji ¢uju.
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