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Istrazivanje je sprovedeno s ciljem da se utvrdi dinamika razvo-
ja sposobnosti razumevanja govora kod dece tipicnog razvoja od Sest
do devet godina.

Uzorak je ¢inilo sto jedanaestoro dece tipicnog razvoja, oba pola
(49,5% devojcica i 50,5% decaka), uzrasta 6-9,11 godina (starost u
mesecima: AS=95,09; SD=16,82). Ispitanici su prema uzrastu pode-
lieni u Cetiri grupe.

Za procenu sposobnosti razumevanja govora primenjen je
Protokol za procenu receptivnog govora, koji sadrzi zadatke za proce-
nu auditivne diskriminacije, rimovanja, razumevanja reci i razume-
vanja kontinuiranog govora.

Primenom analize varijanse utvrdeno je da je uzrast znacajan
Cinilac postignuca na zadacima rimovanja (p<0,000) i razumevanja
kontinuiranog govora (p<0,000), dok u domenima auditivne diskri-
minacije (p=0,372) i razumevanja reci (p=0,634) odnos nije znacajan,
iako se uocavaju izvesne razlike aritmetickih sredina u korist dece
starijeg uzrasta. Uzrastom se moze objasniti oko 67% varijabilnosti

1 Rad je proistekao iz projekta ,Kreiranje protokola za procenu
edukativnih potencijala dece sa smetnjama u razvoju kao kriterijjuma za
izradu individualnih obrazovnih programa”, ON 179025 (2011-2017), ¢iju
realizaciju finansira Ministarstvo prosvete, nauke i tehnoloskog razvoja
Republike Srbije.

2 E-mail: gligorovic@fasper.bg.ac.rs



10

uvoD

Specijalna edukacija i rehabilitacija (Beograd), Vol. 17, br. 1. 9-31, 2018.

rezultata na zadacima za procenu rimovanja i 56% varijabilnosti po-
stignuéa u domenu razumevanja kontinuiranog govora.

Nije utvrdeno znacajno odstupanje koje bi ukazalo na postoja-
nje specificnih jezickih poremecaja ili intelektualne ometenosti kod
ispitanika iz uzorka.

Kljucne reci: razumevanje govora, auditivna diskriminacija,
rimovanje, tipican razvoj

Jezik je vazno sredstvo misljenja i konceptualizacije ra-
zlic¢itih problema ili ideja. Znacajan deo mentalnog Zivota od-
vija se posredstvom jezika, koji moze da utice i na nacin na koji
percipiramo ili pamtimo okolinu (Harley, 2014). Osim toga,
jezik je usko povezan sa konceptom inteligencije. S obzirom
na to da vecina testova za procenu inteligencije sadrzi lingvi-
sticke zahteve, smatra se da nivo razvoja jezika moze jasnije da
diferencira intelektualno natprosecne ili ispodprose¢ne spo-
sobnosti nego neki drugi domeni kognitivnih sposobnosti ili
socijalne vestine (Warren & Yoder, 1997).

Razumevanje verbalnih sadrzaja prethodi mogu¢nosti
produkcije govora i uspostavljanja verbalne komunikacije. Jezik
se moze definisati i kao socijalni instrument koji se formira u
interakciji sa drugim ljudima. Veza izmedu jezika i socijalnih
vestina je dvosmerna. Za formiranje jezika potreban je jezicki
input, koji se ostvaruje u neposrednom socijalnom kontekstu
(Milovanovi¢ i Pavkovi¢, 2013). Usvajanjem jezickih sposob-
nosti koje omogucavaju razumevanje potreba drugih, saopsta-
vanje sopstvenih misli, potreba i zZelja, dogovaranje aktivnosti
ili odgovaranje na zahteve i komentare, dolazi do usavr§avanja
socijalnih vestina. Bolja socijalna kompetencija, s druge strane,
omogucava vise jezickih interakcija, a time i prilika za dodatno
usavrsavanje jezickih sposobnosti (Barnett, Gustafsson, Deng,
Mills-Koonce & Cox, 2012). Socijalna kompetencija je usko
povezana i sa strategijama samoregulacije u kojima jezik ima
znacajnu ulogu; na primer, unutrasnji govor usmerava fizicku
ili mentalnu aktivnost (Lurija, 2000) i omogucava da se paznja
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preusmeri na nesto drugo kada je potrebno da se reakcija od-
lozi. Osim toga, omogucavajuci da se na odgovaraju¢i nacin
saopste misli, upotreba jezika umanjuje potrebu da se reaguje
neverbalno (Roben, Cole & Armstrong, 2013). U prilog tome
govore rezultati istrazivanja koji ukazuju na povezanost jezic-
kih teskoca sa eksternalizovanim problemima u ponasanju i
simptomima poremecaja paznje sa hiperaktivnos¢u (Petersen
et al,, 2013).

Jezik predstavlja osnovu pismenosti, tokom $kolovanja
uti¢e na akademsko postignuce (Zubrick, Taylor & Christensen,
2015), a kasnije i na moguc¢nosti zaposlenja (Law, Rush, Schoon
& Parsons, 2009). Veza jezickih sposobnosti sa vestinama cita-
nja i pisanja je dvosmerna jer pismenost povratno utice na dalje
bogacenje jezika, posebno kada je re¢ o vokabularu; u pocetnoj
fazi Citanja dete se u velikoj meri oslanja na poznavanje reci
kako bi razumelo ono $to ¢ita, a kada ovlada vestinom, cita-
nje postaje sredstvo usvajanja novih reci (Zubrick et al., 2015).
Osim toga, prenosenje znanja i ishodi ucenja najve¢im delom
zasnivaju se upravo na verbalizaciji. Naime, poducavanje je
pretezno bazirano na verbalnim objasnjenjima, a informaci-
je se uglavnom usvajaju putem jezika (govornog ili pisanog).
Razumevanje izgovorenog ili procitanog je direktno i indirek-
tno povezano sa poznavanjem reci i razumevanjem recenicne
strukture (Kim, 2015).

Usvajanje jezika podrazumeva razvoj razli¢itih, medu-
sobno povezanih procesa. Razvoj jezickih sposobnosti je naj-
izrazeniji tokom ranog dedjeg uzrasta. Razumevanje prvih
reci, povezanih sa kontekstom, zapocinje ve¢ izmedu osmog i
desetog meseca zivota, a do kraja prve godine dete pocinje da
prepoznaje poznate reci i van konteksta u kome se one obic-
no javljaju. Period od druge do Seste godine Zivota obelezen
je eksponencijalnim rastom vokabulara. Krajem druge godine
zivota deca pocinju da razumeju sintaksicki sled reci, sto je ne-
posredno praceno i prvim kombinacijama reci (Harley, 2014).
Do kraja predskolskog uzrasta deca ovladaju bazi¢nim jezic-
kim strukturama (Tager-Flusberg & Sullivan, 1998), a kom-
pleksnije jezicke sposobnosti nastavljaju da se razvijaju tokom
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¢itavog adolescentskog perioda (Nippold, 2000; Wassenberg et
al., 2008). Pracenje razvoja razli¢itih aspekata jezickih sposob-
nosti kod dece moze da bude znacajan indikator akademskog
postignuca i socijalnih vestina.

CILJ ISTRAZIVANJA

Uzorak

Cilj istrazivanja je da se utvrdi dinamika razvoja sposob-
nosti razumevanja govora kod dece tipicnog razvoja od Sest do
devet godina.

Uzorak je ¢inilo sto jedanaestoro dece tipi¢nog razvoja,
oba pola (49,5% devojcica i 50,5% decaka), uzrasta 6-9,11 go-
dina (starost u mesecima: AS=95,09; SD=16,82). Ispitanici su
prema uzrastu podeljeni u Cetiri grupe. Prvu i drugu grupu
¢inilo je po 28 (25,2%) Sestogodis$njaka i sedmogodisnjaka, u
trecoj grupi je bilo 25 (22,5%) osmogodisnjaka, a u ¢etvrtoj 30
(25,1%) devetogodisnjaka. Uzorak je ujednacen prema uzra-
snim grupama i polu ispitanika (x*=1,065, df=3, p=0,785).

Instrumenti i procedura

Podaci o uzrastu ispitanika preuzeti su iz Skolske
dokumentacije.

Za procenu sposobnosti razumevanja govora primenjen
je Protokol za procenu receptivnog govora, koji je deo Protokola
za procenu kognitivnih sposobnosti (Gligorovi¢ i sar., 2015),
konstruisanog u svrhu procene repertoara kognitivnih spo-
sobnosti koje su neophodne za sticanje znanja i vestina kod
dece predskolskog i mladeg skolskog uzrasta.

Protokol za procenu receptivnog govora sadrzi sedam
zadataka kojima se procenjuju auditivna diskriminacija (dva
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zadatka: diskriminacija glasova i dikriminacija reci sli¢nih po
zvucnosti, npr. Sapa i $ala), rimovanje (jedan zadatak prepo-
znavanja rime i dva zadatka produkcije rime uz vizuelnu po-
drsku), razumevanje reci (zadatak identifikacije imenovanih
slika) i razumevanje kontinuiranog govora (zadatak preprica-
vanja price). Na Protokolu za procenu govora moze se ostvariti
maksimalno 60 poena. Ispitivanje se odvijalo individualno, uz
saglasnost roditelja.

U statistickoj obradi podataka primenjeni su Pirsonov
koeficijent korelacije, analiza varijanse (multivarijatna, dvo-
faktorska i jednosmerna) i Sefeov post hoc test.

REZULTATI ISTRAZIVANJA SA DISKUSIJOM

Prema podacima koji su prikazani u Tabeli 1, prose¢ne
vrednosti rezultata procene razumevanja govora su ve¢inom
u opsegu srednjih i vis§ih u odnosu na maksimalne vrednosti
postignuca u pojedinacnim oblastima i Protokolu za procenu
receptivnog govora u celini.

Tabela 1 - Deskriptivni parametri rezultata procene

razumevanja govora
Min Max AS SD
Auditivna diskriminacija 3,5 120 11,257 11,4861
Rimovanje 0,0 10,0 6,757  3,6512
Razumevanje reci 20,0 270 26,243 1,0889
Razumevanje kontinuiranog govora 2,0 11,0 7,378  2,9880
Razumevanje govora — skor 29,5 60,0 51,635 71079

Prose¢ne vrednosti rezultata procene auditivne diskri-
minacije su nesto nize od maksimalnog broja poena (12) koji
se mogu dobiti na zadacima poredenja parova glasova (razliciti
glasovi, na primer T'i D, izgovaraju se istim, a isti glasovi razli-
¢itim tonom) i reci sli¢nih po zvuénosti.

Na zadacima rimovanja, u kojima se od ispitanika oce-
kuje da proceni da li se parovi reci koje je ¢uo rimuju (npr.
Sapa : Sala, stena : pena isl.), iz grupe ponudenih slika odabere
onu ¢iji se sadrzaj rimuje sa recju koju je izgovorio ispitiva¢ (na
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primer truba : tresnja, buba, trava ili gitara) ili grupise slike
objekata u parove ¢ija se imena rimuju (vuk : luk, konac : lonac i
sl.), raspon rezultata se krece od potpunog neuspeha do maksi-
malnog broja poena (10). Ovakva disperzija rezultata rezultuje
visokom standardnom devijacijom i nizZim prose¢nim vredno-
stima u odnosu na maksimalan broj poena.

Prose¢na vrednost rezultata na zadacima razumevanja
reci, u kojima ispitanik pokazuje slike poznatih predmeta, Zzi-
vih bica, delova tela i sl. koje imenuje ispitivac ili iz grupe od
cetiri ponudene slike (¢iji su nazivi sli¢ni po zvucnosti, percep-
tivnim svojstvima ili znacenju) bira onu koja najbolje ilustruje
izgovorenu re¢, blizi se maksimalnom broju poena (27). Zadaci
za procenu razumevanja reci, namenjeni proceni bazi¢nih lek-
sickih sposobnosti, sadrze konkretne pojmove, bliske iskustvu
mlade dece, pa su visoki skorovi kod dece tipi¢nog razvoja
ocekivani.

Zadatak kontinuiranog govora sastoji se iz prepri¢avanja
kratke price i odgovaranja na pitanja u kojima se ocekuje in-
tegracija delova price (npr. Zasto se Svetlana popela na drvo?).
Vrednuju se broj izgovorenih reci (ne racunajuci reci koje ne od-
govaraju kontekstu) tokom jednog minuta, odgovori na pitanja,
pracenje redosleda price i razumevanje sadrzaja. Razumevanje
price zahteva analizu i integraciju (sintezu) elemenata govornog
iskaza u smisaonu celinu (Baron, 2004), $to je daleko komplek-
snije nego razumevanje izolovanih reci, pa su rezultati ispitani-
ka na ovom zadatku lo$iji nego na prethodnom. Prose¢na vred-
nost postignuca je znatno manja od maksimalnog broja poena
koji se moze ostvariti na ovom zadatku (11).

Prema podacima koji su prikazani u Tabeli 2, utvrdeno
je postojanje statisticki znacajnih korelacija niskog, umerenog
i visokog stepena izmedu svih procenjenih varijabli, sem razu-
mevanja reci i razumevanja kontinuiranog govora, $to dodat-
no ukazuje na razlicite nivoe i dinamiku razvoja kognitivnih
funkcija koje omogucavaju njihovo razumevanje. Izostanak
povezanosti vokabulara i razumevanja kompleksnih jezickih
iskaza zasnovanih, na primer, na razumevanju atributivnhog
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genitiva, komparacija, predloskih konstrukcija koje oznaca-
vaju prostorne odnose ili inverznih gramatickih konstrukcija
uocen je i u populaciji dece uzrasta 6-12 godina u holandskom
govornom podrucju (Wassenberg, 2007). Iako bi se moglo oce-
kivati da je vokabular veoma bitan za razumevanje kontinui-
ranog govora, ocigledno je da je, sa polaskom u skolu, re¢nik
dece u dovoljnoj meri razvijen, te razumevanje narativa vero-
vatno pociva na sloZenijim sposobnostima. Na ovakav zaklju-
¢ak upucuju i rezultati istrazivanja povezanosti razumevanja
reci i narativa kod predskolaca (Lynch et al., 2008). Autori su
utvrdili da razumevanje pojedinacnih reci igra znacajnu ulogu
u razumevanju narativa kod cetvorogodisnjaka, ali ne i kod
$estogodis$njaka tipi¢nog razvoja. S druge strane, razumevanje
reci i kontinuiranog govora i dalje ostaju visoko povezani kod
dece skolskog uzrasta koja ispoljavaju teskoce u oblasti ¢itanja
(Wise, Sevcik, Morris, Lovett & Wolf, 2007).

Tabela 2 - Korelacija rezultata procene razumevanja govora

AD R RR RKG RG - skor
AD r 0,345 0,458 0,196 0,539
p 0,000 0,000 0,039 0,000
R r 0,345 0,241 0,699 0,917
p 0,000 0,011 0,000 0,000
RR r 0,458 0,241 0,1 0,420
p 0,000 0,011 0,245 0,000
RKG r 0,196 0,699 0,1 0,838
p 0,039 0,000 0,245 0,000
r 0,539 0,917 0,420 0,838
RG skor

0,000 0,000 0,000 0,000

Legenda: AD - auditivna diskriminacija; R — rimovanje: RR — razumevanje reci; RKG -
razumevanje kontinuiranog govora; RG skor — ukupan skor rezultata na zadacima za
procenu razumevanja govora. Statisticki znacajne vrednosti su oznacene (bold).

Niska korelacija izmedu auditivne diskriminacije i razu-
mevanja kontinuiranog govora ukazuje na mogucnost da se, na
procenjenom uzrastu, razumevanje celine iskaza prevashodno
zasniva na kontekstu, a ne na razumevanju pojedinac¢nih reci.

Dobijeni rezultati su u skladu sa nalazima drugih studi-
ja, prema kojima je auditivna diskriminacija znacajno poveza-
na sa razumevanjem reci i pracenjem naloga kod predskolaca
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(Vance, Rosen & Coleman, 2009) i dece mladeg Skolskog uzra-
sta (Edwards, Fox & Rogers 2002). Sposobnost uoc¢avanja sup-
tilnih razlika medu re¢ima povezana je i sa kvalitetom arti-
kulacije, Sto ukazuje na postojanje slozenog odnosa izmedu
razlic¢itih aspekata verbalnih sposobnosti - usvajanja reci,
diskriminacije glasova i usvajanja artikulatorno-akustickih i
akusticko-auditivnih reprezentacija (Edwards, Fox & Rogers
2002).

Rimovanje je statisticki znacajno povezano sa svim
ostalim procenjenim parametrima sposobnosti razumevanja
govora. Znacajna povezanost sposobnosti detektovanja rime
i receptivnog re¢nika potvrdena je i u drugim istrazivanjama
(Muter, Hulme, Snowling & Stevenson, 2004).

Razumevanje govora i uzrast

Primenom Pirsonovog koeficijenta korelacije utvrden je
statisticki znacajan odnos uzrasta (u mesecima) i rezultata pro-
cene razumevanja govora u svim ispitanim domenima osim
razumevanja reci. Sve korelacije su u rangu visokih, sem u do-
menu auditivne diskriminacije (detaljnije u Tabeli 3).

Tabela 3 - Korelacija uzrasta ispitanika i uspesnosti na
zadacima za procenu razumevanja govora

AD R RR RKG RG skor
r 0,196 0,823 0,064 0,696 0,766
0,039 0,000 0,503 0,000 0,000
Legenda: AD - auditivna diskriminacija; R — rimovanje: RR — razumevanje reci; RKG -

razumevanje kontinuiranog govora; RG skor — ukupan skor rezultata na zadacima za
procenu razumevanja govora. Statisticki znacajne vrednosti su oznacene (bold).

Uzrast

Iako se re¢nik smatra jednim od indikatora jezickog
razvoja, povezanim i sa usvajanjem vestine citanja (Fraser &
Conti-Ramsden, 2008; Wise et al., 2007), zadatak razumevanja
reci nije se pokazao osetljivim na uzrasne razlike, verovatno
zbog zasnovanosti ajtema na povezivanju izgovorene reci i sli-
ke, primerenom mladim uzrastima i usmerenom na detekci-
ju znacajnijih odstupanja u govorno-jezickom i kognitivnom
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razvoju. Osim toga, imajuci u vidu da su sve zadate re¢i imeni-
ce kojima se oznacavaju objekti iz svakodnevnog zivota, bliski
iskustvu deteta, niza postignuca se mogu ocekivati prevashod-
no kod dece sa smetnjama u mentalnom ili govorno-jezickom
razvoju i kod edukativno zanemarene dece. Primenjeni zadaci
ne sadrze upotrebu reci u razli¢itim kontekstima i poveziva-
nje rec¢i sa drugim re¢ima na osnovu specificnih propozicija,
koje se smatraju presudnim za kvalitet njihovog razumevanja
(Graves, 2009; Lehr, Osborn & Hiebert, 2004; Kieffer & Lesaux,
2007). Definisanje, komparacija, kategorizacija i analogija poj-
mova spadaju u kognitivne strategije koje se procenjuju u okvi-
ru Protokola za procenu misljenja (Gligorovic i sar., 2015), pa
nisu obuhvacene ovim istrazivanjem.

Zadacima auditivne diskriminacije procenjuje se spo-
sobnost prepoznavanja distinktivnih obelezja glasova, izolova-
no i u kratkim re¢ima. Auditivna diskriminacija se smatra ve-
oma vaznom u pocetnim fazama usvajanja jezika, dok kasnije
pocinju da dominiraju slozeniji procesi (znacenje, sintaksicka
struktura i kontekst), pa niska korelacija uzrasta i postignu-
¢a u domenu auditivne diskriminacije nije iznenadujuca. No
imajudi u vidu da je primenom drugacijeg instrumenta pro-
cene, koji sadrzi ve¢inom jednoslozne pseudoreci, u populaciji
dece 8-11 godina, utvrdeno da se nivo sposobnosti auditivne
diskriminacije razlikovnih obelezja fonema znacajno povecava
sa uzrastom (Gligorovic i sar., 2005), moguce je da su dobijeni
rezultati uslovljeni dizajnom zadatka, koji sadrzi izolovane gla-
sove i dvoslozne reci deci poznatog znacenja.

Rezultati stranih istrazivanja ukazuju na to da u tihom
okruzenju mogucnost razlikovanja distinktivnih obelezja fo-
nema dostize nivo performanse odraslih osoba na uzrastu iz-
medu 10 (Elliott et al., 1979) i 12 godina (Bishop, Hardiman
& Barry, 2011). Studije razlicitog tipa ukazuju na to da razvoj
sposobnosti fine diskriminacije glasova tece ¢ak do odraslog
doba. Utvrdeno je da u bu¢nom okruzenju, u odsustvu kon-
tekstualnih informacija, uocavanje suptilnih razlika medu
izgovorenim reCima sazreva sve do kasnog adolescentnog
doba (Talarico et al., 2007). Na produZeni period sazrevanja
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auditivne diskriminacije, koji zalazi i u odraslo doba, ukazu-
ju i studije na bazi merenja elektrofizioloskog indeksa (Bishop,
Hardiman & Barry, 2011).

Primenom analize varijanse utvrdeno je da je uzrast zna-
cajan Cinilac postignuca na zadacima rimovanja (F;=71,304;
p<0,000; n’ =0,667) (Grafikon 1) i razumevanja kontinu-
iranog govora (F,=45,637; p<0,000; n’  =0,561) (Grafikon
2), dok u domenima auditivne diskriminacije (F(3):1,054;
p=0,372) i razumevanja reci (F(3)=0,573; p=0,634) odnos nije
znacajan, iako se uocavaju izvesne razlike aritmetickih sredina
u korist dece starijeg uzrasta. Uzrastom se moze objasniti oko
67% varijabilnosti rezultata na zadacima za procenu rimovanja
i 56% varijabilnosti postignu¢a u domenu razumevanja konti-
nuiranog govora.

10.0

8.0

6.0

4.0

Uspesnost na zadacima rimovanja

2.0

T T T T
66,11 77,11 8-8,11 99,11
Uzrasne kategorije
SD,=2,838; SD,=2,567; SD,=1.281; SD,=1,167

Grafikon 1 - Odnos uzrasta ispitanika i rezultata procene
sposobnosti rimovanja

Post hoc analizom je utvdeno da se rezultati Sestogodis-
njaka statisticki znacajno razlikuju od rezultata sve tri stari-
je grupe ispitanika (p<0,000), postignuca sedmogodisnjaka
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su statisticki znacajno niza od postignu¢a osmogodis$njaka
(p=0,033) i devetogodisnjaka (p=0,002), dok se rezultati osmo-
godi$njaka i devetogodisnjaka ne razlikuju (p=0,889). Kod dve
starije grupe ispitanika uocava se i manja disperzija rezultata
(Grafikon 1).

Auditivna diskriminacija i fonoloska svesnost spadaju u
eksplicitne fonoloske sposobnosti, koje podrazumevaju svesno
razmisljanje i manipulaciju glasovima u rec¢i (Melby-Lervag,
Lyster & Hulme, 2012). Zadaci rimovanja su primenjeni u svr-
hu procene fonoloske svesnosti, koja predstavlja svest o jeziku
kao sistemu sac¢injenom od pojedina¢nih glasova (fonema) po-
vezanih u formu reci koje se mogu izgovoriti ili napisati. Ona
pocinje da se razvija u ranom detinjstvu, tokom koga dete, slu-
$ajuci i ponavljajuci glasove i slogove, polako napreduje ka flu-
entnom govoru. Vecina dece tipicnog razvoja oko pete godine
zivota prepoznaje pojedinacne glasove i slogove u re¢ima, reci
u recenici i re¢i koje se rimuju (Allen Jurenka, 2005). Prema re-
zultatima naseg istrazivanja, $estogodis$nja deca u proseku us-
pevaju da prepoznaju manje od dve rime (AS=1,86) od zadatih
10. Pre primene zadataka obavezno se proverava poznavanje
rec¢i koje ¢e biti kori$¢ene u proceni i moguénost razumeva-
nja koncepta rimovanja, tako da se postignu¢a mlade dece ne
bi mogla objasniti nerazumevanjem reci stimulusa ili naloga.
Kod sedmogodisnjaka dolazi do znacajnog porasta uspesno-
sti na zadacima rimovanja (AS=7,07), koji se, u znatno manjoj
meri, zapaza i kod osmogodi$njaka (AS=8,84), dok se kod de-
vetogodiSnjaka uocava blag porast prose¢ne vrednosti rezul-
tata (AS=9,30). Iako se postignuca najstarije grupe ispitanika
(devetogodi$njaka) blize maksimalnom broju poena, na zada-
cima za procenu rimovanja nije dostignut plato uspesnosti.

Dobijeni rezultati su donekle u skladu sa nalazima rani-
jih istrazivanja, prema kojima se znacajna progresija na zada-
cima prepoznavanja i produkcije rime, koja se u nasem uzorku
uocava na uzrastu od sedam i osam godina, uglavnom javlja
na uzrastu od osam i devet godina. Autori smatraju da se takvi
rezultati donekle mogu obrazloziti nedovoljnom stimulacijom
razvoja ovog nivoa fonoloske svesnosti (Pavlisa, 2011; Suboti,
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2011; S¢apec & Kuva¢ Kraljevi¢, 2013). Za razvoj svih kompo-
nenata jezicke kompetencije i performanse, osim opsteg ko-
gnitivnog potencijala, od prelingvalne faze ranog detinjstva do
odraslog doba, neophodno je i verbalno iskustvo.

Neki autori smatraju da su teSkoce u oblasti fonoloske
svesnosti snazan prediktor i korelat teskoc¢a u ¢itanju, a mogu
da se odraze i na razumevanje govora, posledi¢no i govor-
nu produkciju (Caravolas et al., 2012; Catts & Kambhi, 2005;
Hammill, Mather, Allen & Roberts, 2002).

Odnos uzrasta ispitanika i uspesnosti na zadatku za pro-
cenu kontinuiranog govora prikazan je na Grafikonu 2.

10.07)

9.07

8.0

7.0

6.0

Rezultati procene kontinuiranog govora

5.0

4.0M

T T T T
66,11 77,11 8-8,11 99,11
Uzrasne kategorije
SD,=1,633; SD,=2,868; SD,=1,434; SD,=1,635

Grafikon 2 - Odnos uzrasta ispitanika i rezultata procene
razumevanja kontinuiranog govora

Post hoc analizom utvrdeno je da se rezultati najmlade
grupe ispitanika statisticki znacajno razlikuju od rezultata sta-
rijih grupa (p<0,000), postignuc¢a sedmogodis$njaka su statistic-
ki znacajno slabija od postignuc¢a osmogodisnjaka (p=0,001) i
devetogodisnjaka (p=0,002), dok su rezultati osmogodisnjaka i
devetogodisnjaka gotovo ujednaceni (p=0,905).
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U zadatku prepricavanja pric¢e se, osim reprodukcije
klju¢nih elemenata, ocenjuju razumevanje, zasnovano na smi-
saonom povezivanju delova price, i mera u kojoj redosled omo-
gucava uvid u uzro¢no-posledi¢ni tok price. Uspesna repro-
dukcija svih potrebnih elemenata uocava se kod dece sa osam
i devet godina.

Plato uspesnosti na zadatku za procenu razumevanja kon-
tinuiranog govora ne dostizZe se ni na uzrastu od devet godina
(AS=9,21), ali znacajan porast srednjih vrednosti kod sedmo-
godisnjaka i osmogodisnjaka ukazuje na upliv visih kognitiv-
nih sposobnosti (operativnosti misljenja i egzekutivnih funk-
cija, posebno verbalne radne memorije), ¢iji razvoj dobija pun
zamah upravo u tom periodu zivota deteta (Gligorovic, 2013;
Welsh, Friedman & Spieker, 2006). Zahvaljujuci sazrevanju vi-
$ih kognitivnih funkcija, kod dece tipi¢nog razvoja se do kraja
perioda adolescencije formira ve¢ina formalnih strukturalnih
komponenata jezickog sistema, dok se usavrsavanje sadrzin-
skih komponenata (semantike i pragmatike) odvija prakticno
do kraja zivota (Gleason & Ratner, 2009; Gligorovi¢, 2012).

Utvrdeno je da je uzrast znacajan ¢inilac ukupnog sko-
ra na zadacima za procenu razumevanja govora (p<0,000)
(Tabela 4).

Tabela 4 — Odnos uzrasta ispitanika i rezultata procene
razumevanja govora

Uzrast AS SD Min Max F(3) p

6-6,11 42,839 52933 29,5 53,0

Razumevanje 7-711 50,339 5,7382 35,5 60,0
govora 8-8,11 55,340 3,3563 470 60,0
9-911 56,567 3,7202 40,0 60,0

Statisticki znacajne vrednosti su oznacene (bold).

49,872 0,000

Post hoc analiza je pokazala da statisticki znacajne ra-
zlike rezultata postoje izmedu Sestogodisnjaka i svih starijih
grupa ispitanika (p<0,000), sedmogodisnjaka u odnosu na
osmogodisnjake (p=0,049) i devetogodisnjake (p=0,003), dok
se rezultati osmogodisnjaka i devetogodisnjaka ne razlikuju
(p=0,814). Disperzija rezultata je manja kod dve starije grupe
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ispitanika. Nije utvrdeno znacajno odstupanje koje bi ukazalo
na postojanje specifi¢nih jezickih poremecaja ili intelektualne
ometenosti kod ispitnika iz uzorka.

Razumevanje govora i pol

Analizom odnosa pola ispitanika i uspesnosti na zada-
cima za procenu razumevanja govora utvrdeno je da su decaci
statisticki znacajno uspesniji od devojc¢ica u oblastima audi-
tivne diskriminacije (F,=4,658; p=0,033) i razumevanja reci
(F(1)=4,044; p=0,047), dok su u oblastima rimovanja i razume-
vanja kontinuiranog govora rezultati ujednaceni.

Iako uglavnom preovladava stav da su jezicke sosobnosti
bolje razvijene kod osoba Zenskog pola (za pregled istrazivanja
videti: Hyde & Linn, 1988; Wallentin, 2009), rezultati nekih
istrazivanja ukazuju na potencijalnu prednost muskaraca u ne-
kim segmentima govorno-jezickih sposobnosti. Istrazivanja ra-
zli¢itog tipa ukazuju na to da su muskarci bolji od Zena kada je
re¢ o bazi¢nim verbalnim sposobnostima, na primer, percepciji
formanata (Charlton, Taylor & Reby, 2013), registrovanju pro-
mena zvuka u vremenski ograni¢enim intervalima (Zaidan,
Garcia, Tedesco & Baran, 2008) ili diskriminaciji glasova stra-
nog jezika (Kempe, Thoresen, Kirk, Schaeffler & Brooks, 2012).
Prisustvo polnih razlika u tom segmentu vrlo verovatno pociva
na razli¢itim neuralnim mehanizmima fonoloske obrade (Aerts,
van Mierlo, Hartsuiker, Santens & De Letter, 2015).

Za razliku od pomenutih studija, koje su radene u po-
pulaciji odraslih osoba, rezultati istrazivanja u decjoj popula-
ciji uglavnom ukazuju na izostanak polnih razlika u bazi¢nim
auditivnim sposobnostima (Stevenson, Parker, Wilkinson,
Hegion & Fish, 1976; Talarico et al., 2007), pa je moguce da do
polne diferencijacije dolazi sa sazrevanjem.

Primenom dvofaktorske analize varijanse nije utvr-
dena statisticki znacajna interakcija pola i uzrasta ispitanika
na zadacima za procenu auditivne diskriminacije (F,=0,960;
p=0,414) i razumevanja reci (F ,=0,304; p=0,823).
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Interakcija uzrasta i pola u domenu razumevanja reci
uocena je u nekim drugim istrazivanjima. Prouc¢avanjem ra-
zvoja vokabulara kod dece tipi¢nog razvoja i dece sa specifi¢-
nim jezickim poremecajem uoceno je da devojcice postizu bo-
lje rezultate u ranom predskolskom uzrastu. U uzrastu izmedu
pet i devet godina polne razlike se gube, da bi se posle 10. go-
dine ponovo uspostavile, ali u korist decaka (Rice & Hoffman,
2015). Ovaj nalaz, iako ne potkrepljuje nase rezultate, ukazuje
na prisustvo specificnog obrasca jezickog razvoja kod dece ra-
zli¢itog pola i da pitanje vece uspe$nosti osoba zenskog pola u
domenu jezic¢kih sposobnosti nije jednoznac¢no. Rezultati sli¢-
ni nasdim dobijeni su u grékoj populaciji dece mladeg $kolskog
uzrasta; primenom Pibodi slikovnog testa recnika (Peabody
Picture Vocabulary Test) uocena je prednost decaka u domenu
razumevanja reci, iako razlika nije statisticki znacajna (Simos,
Sideridis, Protopapas & Mouzaki, 2011).

Kada su u pitanju kompleksniji zadaci, na primer ra-
zumevanje kontinuiranog govora, rezultati drugih istraziva-
nja ukazuju na to da ni u ovom segmentu nije sasvim oprav-
dano ocekivati bolje sposobnosti kod osoba Zenskog pola.
Proucavanjem narativa studenata tokom prepricavanja price
uoceno je da su muskarci i Zene jednako uspe$ni, odnosno
da se medusobno ne razlikuju u domenu leksickog diverzite-
ta, slozenosti recenica i duzine receni¢nog iskaza (Hallett &
Steiger, 2015). Sli¢ni rezultati su dobijeni i proucavanjem re-
produktivnog narativa dece predskolskog uzrasta (Safwat, El-
dessouky, Shohdi & Hussien, 2013). Slika se ne menja mnogo
ni na pocetku formalnog obrazovanja; prouc¢avanjem razlic¢itih
elemenata reproduktivnog narativa utvrdeno je da izmedu de-
¢aka i devojcica nema znacajnih razlika u navodenju klju¢nih
elemenata i epizoda price (kontekst, problem/inicijalni doga-
daj, reakcija, plan, posledica itd.), broju vezivnih elemenata
(veznika i zamenickih referenata), imenickih fraza i glagola
koji oznacavaju lingvisticke (pitati, re¢i, predloziti i sl.) i men-
talne aktivnosti (primetiti, misliti, zeleti, znati, razumeti i sL.).
Jedina prednost devojcica je uocena u broju reci i uklopljenih
recenica tokom prepricavanja price (Stadler & Ward, 2010).
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Proucavanjem razumevanja slozenih gramatickih struk-
tura takode nisu utvrdene znacajne razlike izmedu decaka i
devojcica na uzrastu od pet do 15 godina (Wassenberg et al.,
2008), kao ni u domenu sposobnosti detektovanja rime (Carson,
Gillon, & Boustead 2011; Webb, Schwanenflugel & Kim, 2004).

Imajudi u vidu da su na komplesnijim zadacima rezultati
devojcica i decaka ujednaceni, uocena razlika zahteva anali-
zu koja prevazilazi dizajn ovog istrazivanja. Nisu utvrdene na
polu zasnovane razlike ukupnog skora zadataka za procenu ra-
zumevanja govora (F ,=0,268; p=0,606).

ZAKLJUCAK

Primenom analize varijanse utvrdeno je da je uzrast
znacajan Cinilac postignuca na zadacima rimovanja (p<0,000)
i razumevanja kontinuiranog govora (p<0,000), dok u dome-
nima auditivne diskriminacije (p=0,372) i razumevanja reci
(p=0,634) odnos nije znacajan, iako se uocavaju izvesne razlike
aritmetickih sredina u korist dece starijeg uzrasta. Uzrastom se
moze objasniti oko 67% varijabilnosti rezultata na zadacima za
procenu rimovanja i 56% varijabilnosti postignu¢a u domenu
razumevanja kontinuiranog govora.

Rezultati $estogodisnjaka na zadacima rimovanja stati-
sticki se znacajno razlikuju od rezultata sve tri starije grupe
ispitanika (p<0,000), postignuc¢a sedmogodisnjaka su statistic-
ki znacajno niza od postignuc¢a osmogodisnjaka (p=0,033) i
devetogodis$njaka (p=0,002), dok se rezultati osmogodisnjaka
i devetogodisnjaka ne razlikuju (p=0,889).

Na zadatku za procenu razumevanja kontinuiranog go-
vora utvrdene su statisticki znacajne razlike izmedu $estogo-
di$njaka i svih starijih grupa ispitanika (p<0,000), sedmogo-
dis$njaka u odnosu na osmogodi$njake (p=0,049) i devetogo-
disnjake (p=0,003), dok su rezultati osmogodisnjaka i deveto-
godis$njaka ujednaceni (p=0,814).
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Sumirajuci rezultate, mozemo zakljuciti da na zadacima
kojima se procenjuje rimovanje i razumevanje kontinuiranog
govora postoji uocljiv razvojni trend, narocito kod sedmogo-
disnje i, ne$to manje, osmogodisnje dece. Imaju¢i u vidu da
svi primenjeni zadaci za procenu razumevanja govora sadrze
konkretne i frekventne pojmove, kojima vecina dece tipicnog
razvoja ovladava pre polaska u $kolu, dobijeni rezultati ukazu-
ju na dinamiku razvoja kompleksnijih sposobnosti.

Nije utvrdeno znacajno odstupanje koje bi ukazalo na
postojanje specificnih jezickih poremecaja ili intelektualne
ometenosti kod ispitnika iz uzorka.
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RECEPTIVE SPEECH IN CHILDREN FROM SIX TO NINE YEARS OF AGE
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Summary

The research was conducted with the aim to determine the
developmental trend of receptive speech in typically developing children
from six to nine years of age.

The sample consisted of 111 children with typical development, of
both genders (49.5% of girls and 50.5% of boys), aged between 6 and 9.11
years (M=95.09, SD=16.82 in months). Participants were distributed
into four age groups.

Receptive speech was assessed by the Protocol for the Assessment of
Receptive Speech that contains tasks for assessing auditory discrimination,
rhyming, word recognition and narrative comprehension.

An analysis of variance revealed that age was a significant factor of
achievement on rhyming tasks (p<0.000) and narrative comprehension
(p<0.000). There were no significant age differences in auditory
discrimination (p=0.372) and word recognition (p=0.634), although
some differences between arithmetic means could be seen in favour of
older children. Age can explain around 67% of results variability on
rhyming tasks and 56% of variability in narrative comprehension.

Significant deviation that would indicate the existence of specific
language impairment or intellectual disability was not determined in
the participants’ results.

Key words: receptive speech, auditory discrimination, rhyming,
typical development
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