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KONCEPTUALNE FUNKCLE DECE SA INTELEKTUALNOM
OMETENOSCU

Dragana Macesi¢-Petrovic
Univerzitet u Beogradu - Fakultet za specijalnu edukaciju i rehabilitaciju

Rad tretira problematiku pojmovno-verbalnog, odnosno opsteg koncep-
tualnog funkcionisanja dece sa intelektualnom ometenoséu u uslovima nji-
hove standardne situacije edukacije, tipicne za nase sredinsko okruZenje.
Obuhvacen je uzorak od 124 ispitanika sa lakom intelektualnom ometeno-
$¢u, oba pola, kalendarskog uzrasta od 8 do 13,5 godina ucenika osnovnih
skola sa teritorije Beograda. U istraZivanju je primenjen TCU test procene
pojmovno-verbalnih sposobnosti (Test of Concept Utilization, Crager and
Lane, 1986). Rezultati istrazivanja upucuju na statisticki znacajnu poveza-
nost izmedu ispitivanih neuropsihickih sposobnosti i saznajnog postignuca
ispitanika u uzorku, posmatranog kroz uspesnost u pojedinim nastavnim
disciplinama. Finalna razmatranja obuhvataju stav o neophodnom bazira-
nju savremenih koncepata edukacije i rehabilitacije ove populacije lica na
formulisanju IEP i ITP (individualnih edukativnih planova i individualnih
trening planova) kao i potrebi uvodenja inoviranih metoda rada (Montesori
metod, kompjuterska edukacija i rehabilitacija i sl.).

Kljucne reci: laka intelektualna ometenost, konceptualna formacija,
edukacija, rehabilitacija, novi metodski pristupi.

UvoD

Inteligencija i kognicija

ojedini autori isticu tesko¢e razmatranja odnosa inteligencije i kognicije,
kako na terminoloskom nivou tako i na planu strukturne diferencijacije. Nji-
hovo stanoviste ogleda se u stavu da pojam kognicije ukljucuje pojam inteligen-
cije. Stoga je po svom opsegu pojam inteligencije uzi od pojma kognicije. Tako
se isti¢e da sve intelektualne funkcije uc¢estvuju u saznanju i neko ih moze zvati
kognitivnim dok druge funkcije koje takode ucestvuju u saznavanju ne mogu se
svrstati u intelektualne u pravom znacenju (npr. kontrolne funkcije, motivacija,
emocije, karakteristike licnosti i sl.). Sa sli¢nim navodima sre¢emo se i u okviru
klinicko-neuropsiholoskog pristupa Lezakove i njene predlozene klasifikacije in-
telektualnih funkcija (Macesi¢-Petrovi¢, 2006).
U tom smislu ukazano je da pitanje odnosa inteligencije i kognicije treba po-
smatrati kroz odnos izmedu sposobnosti i postignuca i na tom stanovistu treba
bazirati defektoloski koncept kognicije.
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Razvojno-neuropsiholoski pristup defektoloskom konceptu
inteligencije i kognicije

Neuropsiholoski pojam odnosa inteligencije i kognicije bi¢e razmotren kroz
stavove autora ovog teorijskog pristupa o inteligenciji i kogniciji kao evidentnim
¢injenicama koje se javljaju i opazaju kroz pokret i usmerenu psihic¢ku aktivnost.
Kvaliteti ove aktivnosti koji uti¢u na interakciju sa okolinom odredeni su razvoj-
nom fazom u kojoj se dete nalazi.

Prema navodima autora, bazi¢no saznanje zapocinje dozivljajem evidentnosti
vlastitog postojanja. U pocetnoj fazi razvoja inteligencije dozivljaj telesne celovi-
tosti predstavlja bazi¢ni gnosticki ¢in. Dete sebe najpre otkriva kroz stopljenost
sa sredinom koja ga okruzuje, a kasnije je to otkrice parcijalno, nekad kroz situ-
aciju u kojoj se zatice, nekad kroz pokret i akciju u odnosu na drugoga, najcesce
majku. Otkrice tela kao celine i njegovih delova omoguceno je integracijom sen-
zornih impresija iz razli¢itih ¢ulnih modaliteta, objedinjenih iskustvima kine-
stezije (Ainsworth, Baker, 2004; Flanagan et al., 2005; Gregg, 2006; Carmely et
al., 2007;).

Osnovne sheme saznavanja u ovom ranom periodu razvoja ostvaruju se pre-
ko toni¢no-posturalne oblasti. Posturalna oblast priprema praksicke i gnosticke
predele jer ih u funkcionalnom smislu razvija, snabdevaju¢i ih shemama akcija
neophodnim za formiranje praktognostickih struktura i funkcija koje su u osno-
vi saznajnog Cina.

Posturalnost, posmatrana kroz odnose psihomotornog sprega, omogucu-
je ostvarivanje funkcija paznje koje ¢ine osnovu saznajnog procesa. Odmah po
rodenju, dete na senzorne drazi reaguje masovnom reakcijom tela. Ovaj refleks
orijentacije, kako ga imenuje Pavlov, bioloski je determinisan refleksni oblik po-
nasanja (Lillard et al., 2006). Iz ovog refleksa razvija se voljna paznja koja je so-
cijalno odredena interakcijom deteta i odraslih, pre svega roditelja. Stoga postu-
ralnost, osim ostvarivanja samog saznajnog procesa, preko paznje omogucuje i
uslove pod kojima se saznanje ostvaruje. Posturalnost se dakle, na pocetku ra-
zvoja javlja organizovanjem refleksa paznje, ¢ine¢i dalje osnovu prvih shema ak-
cija praktognostickih predela Sto je sve zajedno osnova pojave logickog misljenja
i inteligencije (Lillard, 2005; Mazzaco et al., 2007).

U senzomotornoj fazi razvoja inteligencije dominiraju aktivnosti vizuelnog
opazanja i usmeravanja pokreta prema izvoru opazenog. Pri izvodenju ovih po-
kreta, stanje prijatnosti i zadovoljstva na kinestetickom nivou motivaciona su
baza daljem izvodenju sloZenijih motornih aktivnosti.

Senzomotorna ili prakticka inteligencija obuhvata manipulacije objektima i
koristi opazaje i pokrete organizoavne u sheme akcija. U to vreme obrazuju se
prakticke ili akcione kategorije objekata, prostora, uzro¢nosti i vremena kao pre-
tece pojmova koji ¢e se razviti (Rubin b, 2005).

Razvoj prakticke sheme objekta uocava se kroz ponasanje deteta koje ukazuje
na traganje za predmetima i osobama koje iS¢ezavaju iz njegovog vidnog polja.
Svojstvo permanentnosti objekta odredeno je oslobadanjem od akcije subjekta,
odnosno pokoravanjem zakonima realnosti koja je nezavisna u odnosu na su-
bjekat. Pojam permanentnosti objekta formiran je kada dete uzima u obzir vid-
ljive kao i nevidljive karakteristike promena mesta objekta. Bliska veza sa for-
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miranjem pojma permantnosti objekta uocena je u razvoju praksickog prostora.
U pocetnim fazama razvoja, dozivljaj parcijalnih prostora vezan je za pojedine
senzorne oblasti kao $to su vizuelna, auditina, taktilna, i sl., koje figuriraju kao
medusobno neuskladeni. Koordinacijom shema akcija dolazi do njihovog medu-
sobnog uskladivanja i u daljem razvoju do formiranja opsteg praksickog prostora
(Chazan, 2002; Rubin a, 2005;).

U interakciji deteta i okoline formiraju se prvi prostorni odnosi koje dete do-
zivljava kroz iskustva trajanja, blizine, razdvojenosti, redosleda, kontinuiteta i sl.
Razvojem predstavnog nivoa i operativnosti misljenja formirace se kompletan
pojam prostora, kako subjektivnog tako i objektivnog. Zakonomernosti prostor-
nih odnosa odslikane na predstavnom nivou ¢ine sustinu logickog misljenja.

Prevazilazenjem egocentrizma u misljenju, dete postaje sposobno da odredene
vremenske odnose diferencira od akcije subjekta, a dalji razvoj inteligencije odre-
duje kvalitete formiranja pojma uzrocnosti i vremena.

Procesi asimilacije, dominantni u ovom senzomotornom periodu aktivnosti,
osnova su javljanja prvih navika, kako ih naziva Pijaze, odnosno motornih aktiv-
nosti oslobodenih refleksnog i bioloskog determinizma.

Prve motorne navike uo¢avamo u priodu primarnih cirkularnih reakcija u
okviru kojih se pokret rada kroz odnos deteta prema sopstvenim proprioceptiv-
nim i kinesttickim senzacijama kao i koznim drazima. Kroz tu interakciju uoca-
vaju se obrisi prvih elementarnih pokreta koji su osnova melokineticke praksicke
aktivnosti.

Pokreti oslobodeni potrebe za kinestezijom i cilja u subjektivnom prostoru ka-
rakteri$u sekundarne cirkularne reakcije. Ostvaruju se moguc¢noséu vizuomo-
torne kontrole, cilj je odreden predmetima u objektivnom prostoru, a motiv obu-
hvata ¢in otkri¢a dohvatanja. U ovoj fazi razvija se akomodacija kao protivteza
asimilaciji. Po¢inju se uvezbavati prve manipulativne aktivnosti, kao obrisi sloze-
nijih praksickih radnji §to je osnova tranzitivnih pokreta. Autori ovog koncepta
u njima uocavaju osnove ideomotorne praksije.

Slozenije manipulativne aktivnosti, po tipu praksickih funkcija, uocavaju se u
izvedenim sekundarnim cirkularnim reakcijama. Motiv se ogleda u manipula-
ciji predmetima, a cilj je, osim predmetima u objektivhom prostopru, odreden i
otkri¢em bi¢a majke. Zacetke pokreta, koji su osnova ideatorne i konstruktivne
praksije, uocavamo u ovom periodu.

Prema navodima autora, bitna novina ovog perioda ogleda se u sve uspesnijem
prilagodavanju pokreta potrebama aktivnosti i cilja $to ukazuje na postupno us-
postavljanje ravnoteze izmedu procesa asimilacije i akomodacije kao prvim ma-
nifestnim oblicima inteligencije. Rana senzomotorna isksutva iz ovog perioda
aktivnosti interiorizuju se u vidu shema akcija. Njihovom sumacijom u senzomo-
tornim predelima i prepoznavanjem u gnostickim oblastima formira se saznajna
osnova koja odreduje dinamiku buduce operativnosti u okviru logickog mislje-
nja. Stalan priliv opazajnog i praktognostickog iskustva, izrazen kroz formiranje
shema akcija, podloga je sposobnostima simbolizacije (Carulla et al., 2007, Encic-
lopeadia Article, 2007).

Pojava tercijernih cirkularnih reakcija odredena je otkricem novine, mogu¢no-
$¢u promena okoline i potrebom za eksploracijom okoline putem pokusaja i po-
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greSaka. Motorne aktivnosti ovoga perioda su cirkularne jer se obnavljaju i uvez-
bavaju predhodno osvojeni pokreti, obogacujuci se kvalitetima novih iskustava.

Sledeca razvojna faza odlikuje se znacajnom novinom koja se ogleda u diferen-
ciranju senzomotornog od psihomotornog nacina ponasanja. Razvija se i osamo-
staljuje predstavni nivo u okviru koga se javlja motiv za aktivnoscu koji je u funk-
ciji postizanja cilja otkrivenog mentalnom kombinacijom. Realizuje se aktivnosc¢u
psihomotorike, a formiraju se osnove konstruktivne praksicke aktivnosti.

Dakle, praksicka aktivnost se na pocetku razvoja manifestuje kao vid koordi-
nacije senzomotornih shema. U daljem razvoju pojavljuje se imitacija, kao vid
gestualnog simbolizma $to ukazuje na figurativni aspekt saznanja, a kasnije se
formiraju praksije operativnog karaktera (62).

Senzomotorna inteligencija, rodena iz akcije i njenih koordinacija, pojavom
simbolicke funkcije razvice se u prekonceptualno, prelogicko misljenje. Prve za-
¢etke simbolicke funkcije uo¢avamo u vidu diferencirane ili odlozene imitacije,
simbolickih igara i u pojavi govora. Veza izmedu reprezentativnhog misljenja i
imitacije odnosi se na figurativne aspekte saznanja dok operativni aspekt nasta-
je kao produzetak motorike, interiorizacijom shema akcija (Butterworth, 2005;
Mazzacco, 2003, 2005; Fuchs et al., 2007).

Pojava govora kao simbolicke funkcije, prema razvojno-neuropsiholoskom
konceptu, igra znacajnu ulogu u formiranju pojmova i pojmovnom razvoju. Nai-
me, prva interakcija i komunikacija deteta sa okolinom odvija se senzomotornom
aktivno$c¢u i aktivnos$¢u psihomotorike. Na nivou te primarne komunikacije u
ponasanju deteta dominiraju aktivnosti vokalizacije i eholalije. Iz emocionalnog
odnosa deteta sa majkom i okolinom rada se potreba za verbalnom imitacijom.

Dalji razvoj obelezen je kombinovanjem imitacije i eholalije §to je osnova usva-
janja prvih reci. Sva predhodna senzomotorna iskustva i iskustva vezana za psi-
homotorno ponasanje,objedinjena recju, postaju pojmovi na nivou svesti deteta.
Ukoliko reci nisu potkrepljene skladno formiranom iskustvenom osnovom, one
postaju ,,prazne ljusture” bez znacenja i gube svoju regulativnu funkciju u orga-
nizaciji procesa misljenja. Pojmovi formirani na taj nacin postaju nejasni, zama-
glienog znacenja na nivou predstavnog prostora, ometajuci kognitivno funkcio-
nisanje i efikasnost u oblasti verbalne i/ili neverbalne inteligencije. To je osnov na
kome se radaju smetnje ucenja i $kolskog postignuca (Fujita, 2004; Geary, 2004;
Swanson et al., 2004; Woodward, 2004; Osborne, 2006).

U ovom istrazivanju, primarno fokusiranom ka utvrdivanju kvaliteta kogn-
tivnog funkcionisanja individue sa intelektualnom ometeno$¢u, interesovanje je
usmereno na odnos ismedu kvaliteta kognitnivnog funkcionisanja dece sa inte-
lektualnom ometenosc¢u i razvojnog potencijala ispitivane kategorije dece.

CILJEVI

Formulisanjem teorijskog i empirijskog okvira istrazivanja definisani su opsti i
specifi¢ni istrazivacki problemi koji su determinisali prirodu ciljeva istrazivanja.
Osnovni cilj istrazivanja odnosi se na definisanje i razradu oligofrenoloskog tre-
tmana i programa edukacije dece sa smetnjama razvoja i ucenja (laka intelektu-
alna ometenost). Ovaj globalno postavljeni cilj operacionalno je definisan u vidu
zadatka koji je determinisan specifi¢cnim problemima istrazivanja i to:
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 Ispitati kvalitet saznajne razvijenosti dece u uzorku, posmatrane kroz ver-
balno razumevanje i upotrebu pojmova, odnosno sposobnosti formiranja
koncepata i pojmovne formacije.

» Ispitati odnos kvaliteta pojmovne formacije i $kolskog postignuca dece u
uzorku.

METODOLOGIJA

Uzorak

Finalni uzorak formiran je od 124 ispitanika sa lakom intelektualnom omete-
nosc¢u, oba pola koji pohadaju II, III, IV i V razred osnovnih $kola u Beogradu.
Koli¢nik inteligencije dece u uzorku krece se od 51 do 70, procenjen WISC ska-
lom intelektualnih sposobnosti. Uzorak je prema koli¢niku inteligencije distri-
buiran u 4 kategorije.

1. Distribucija uzorka prema ispitanom kolicniku inteligencije

Tabela 1.
1Q 51-55 IQ 56-60 1Q 61-65 IQ 66-70 Ukupno
Broj 24 29 35 36 124
% 19,4 23,4 28,2 29,0 100

Distribucija uzorka prema nivou intelektualnog funkcionisanja relativno je
ujednacena. Najveci broj ispitanika prisutan je u kategorijama viseg kolicnika
inteligencije (28,2% uzorka ¢iji je IQ od 61-65 i 29,0% ispitanika sa koli¢cnikom
inteligencije od 66-70). Nizi nivo intelektualnog funkcionisanja zastupljen je u
23,4% uzorka (IQ 56-60), a najnizi kolicnik inteligencije srece se u 19,4% ispita-
nika (IQ 51-55). Srednja vrednost nivoa intelektualnog funkcionisanja ispitanika
u uzorku iznosi 63,9.

2. Distribucija uzorka prema ispitanim obelezjima kalendarskog uzrasta

Tabela 2.
8,0-8,11 | 9,0-9,11 10,0- 11,0- 12,0- | 13,0-13,6 | Ukupno
10,11 11,11 12,11
Broj 8 25 25 33 18 15 124
% 6,4 20,2 20,2 26,6 14,5 12,1 100

Uzorkom su obuhvacena deca kalendarskog uzrasta od 8,0 godina do 13 godi-
na i 5 meseci. Uzorak je prema ispitanim obelezjima distribuiran u 6 kategorija.
Iz tabele zapazamo da je najveci broj ispitanika zastupljen na uzrastu od 11,0 -
11,11 godina (26,6%) dok se na uzrastima od 9,0 - 9,11 godina i 10,0 - 10,11 godina
srece jednaka procentualna zastupljenost uzorka (20,2%). Relativno ujednacena
dsitribucija uzorka prisutna je u okviru najstarijih uzrastnih kategorija (14,5% na
uzrastu 12,0-12,11 g. i 12,1% na uzrastu 13,0 do 13,5 godina). Najmladi ispitani-
ci u uzorku zastupljeni su u najmanjem procentu (6,4% na uzrastu od 8,0 - 8,11
godina).
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3. Distribucija uzorka prema nivou edukacije

Tabela 3.
Razred Ir. Il r. IVr. Vr. Suma
Broj 31 31 31 31 124
% 25 25 25 25 100

Uzorak je prema nivou edukacije ujednacen i iz svakog razreda prisutno je po
25% ispitanika.

4. Distribucija uzorka prema koli¢niku inteligencije i nivou edukacije

Tabela 4.
razred IOr. Olr. IVr. Vr. ukupno
IQ broj % broj % broj % broj % broj %
51-55 9 7,3 6 4,8 7 5,6 2 1,6 24 19,3
56-60 8 6,5 10 8,1 5 4,1 6 4,8 29 23,5
61-65 7 5,6 9 7,3 7 5,6 12 9,7 35 28,2
66-70 7 5,6 6 4,8 12 9,7 11 8,9 36 29,0
Ukup 31 25,0 31 25,0 31 25,0 31 25,0 124 100

Distribucija ispitanika prema nivou intelektualnog funkcionisanja u odnosu na
nivo edukacije ukazuje da je u II razredu najveci procenat ispitanika prisutan u
kategoriji najniZeg nivoa intelektualnog funkcionisanja (IQ 51-55). U III razredu
preovladuju ispitanici sa kolicnikom inteligencije od 56 do 60 (8,1%) kao i sa IQ
61-65 (7,3%). Na visim nivoima edukacije preovladuju ispitanici ¢iji se nivo inte-
ligencije krece od 61 do 70 (8,9%-9,7% u IV i V razredu). Na nivou celine uzorka
preovladuju ispitanici sa visim koli¢nikom inteligencije (28,2% sa IQ 61-65129%
sa IQ 66-70).

5. Distribucija uzorka prema kalendarskom uzrastu i nivou edukacije

Tabela 5.
CuU 8.0-8.11 9.0-9.11 10.0-10.11 11.0-11.11 12.0-12.11 13.0-13.6 Ukupno
Raz. | broj % | broj % broj % broj % broj % | broj % broj %
IT 7 5.6 16 12.9 3 2.4 5 4.0 0 0 0 0 31 25
ITI 1 0.8 9 7.3 11 8.9 4 3.2 3 2.4 3 2.4 31 25
v 0 0 0 0 10 8.1 12 9.7 3 2.4 6 4.8 31 25
\Y 0 0 0 0 1 0.8 12 9.7 12 9.7 6 4.8 31 25
Uk. 8 6.4 25 20.2 25 20.2 33 26.6 18 14.5 15 12.1 124 | 100

Kalendarski uzrast u¢enika II razreda u vecini slucajeva krece se od 9,0-9,11 go-
dina (12,9%) dok su ucenici III razreda u najve¢em procentu zastupljeni u okviru
uzrastne kategorije od 10,0 - 10,11 godina (8,9%). Najveci broj uc¢enika IV i V
razreda distribuiran je u okviru uzrastne kategorije 11,0 - 11,11 godina (9,7%).
Jednaka procentualna zastupljenost ucenika V razreda zapaza se na uzrastu od
12,0 - 12,11 godina.
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6. Distribucija uzorka prema polu i nivou edukacije

Tabela 6.

razred IOr. I r. IVr. Vr. ukupno

pol broj % broj % broj % broj % broj %

muski 20 16.1 20 16.1 16 12.9 19 15.3 75 60.5

zenski 11 8.9 11 8.9 15 12.1 12 9.7 49 39.5

suma 31 25 31 25 31 25 31 25 124 100

Uzorkom su obuhvaceni ispitanici oba pola i to 39,5% ispitanika Zenskog pola
i 60,5% ispitanika muskog pola. Od toga, 8,9% ucenika II i III razreda je Zenskog
pola, a 16,1% muskog pola. U IV razredu distribucija ispitanika prema polu relati-
vno je ujednacena (12,1% zenski pol i 12,9% muski pol). Ucenici V razreda u 9,7%
slucajeva su zenskog pola, a 15,3% ispitanika je muskog pola.

7. Distribucija uzorka prema ispitanim obeleZjima defektoloskog tretmana

Tabela 7.
Razred 11 111 IV \4 Ukupno
Def.tret Broj % Broj % Broj % Broj % Broj %
Prisustvo “+” 9 7,3 14 11,3 11 8,9 7 5,6 41 33,1
Odsustvo “-” 22 17,7 17 13,7 | 20 16,1 24 19,4 83 | 66,9
Ukup. 31 25,0 31 25,0 31 25,0 31 25,0 | 124 | 100

Skolskim defektologkim tretmanom obuhvaceno je 33,1% uzorka dok je 66,9%
ispitanika obuhvaceno samo edukativnim tretmanom bez odgovarajuce rehabi-
litacije u vidu reedukacije psihomotorike koja je predvidena specijalnim $kolova-
njem za decu sa intelektualnom ometenoscu.

8. Distribucija uzorka prema prisustvu dvojezicnosti

Tabela 8.
Prisustvo Odsustvo Ukupno
dvojez. dvojez.
Broj 34 90 124
% 274 72.6 100

U ispitanom uzorku smetnje dvojezi¢nosti prisutne su u 27,4% ispitanika dok se
preostalih 72,6% ispitanika edukuje na maternjem srpskom jeziku i nema smet-
nje dvojezicnosti.

9. Distribucija uzorka prema stepenu dvojezicnosti

Tabela 9.
Dvojezicnost Balansirana Dominantna Ukupno
Broj % Broj % Broj %
18 14.5 16 12.9 34 27.4
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14,5% ispitanog uzorka podjednako dobro ili lose ovladalo je jednim i drugim
jezikom (balansirana dvojezi¢nost), a bolja ovladanost jednim jezikom (dominat-
na dvojezicnost) srece se u 12,9% slucajeva.

10.Distribucija uzorka prema ispitanim obeleZjima
socio-ekonomskog statusa

Tabela 10.
do 20 poena 21-30 poena
SRS G nizi soc.ek.status visi soc.ek.status Uisapre
broj 81 43 124
% 65.3 34.7 100

Obelezja viseg socio-ekonomskog statusa poseduje 34,7% ispitanog uzorka dok
je vie od polovine ispitanog uzorka distribuirano u okviru kategorije nizeg so-
cio-ekonomskog statusa koji u vecini sluc¢ajeva obuhvata nivo egzistencijalnog
minimuma i uslove egzistencijalne bede.

METOD

U proceni kognitivnih sposobnosti primenjen je test koris¢enja pojmova (Test
of Concept Utilization; R. L. Crager & S. U. Lane; 1981.) (21). Ovo je test formira-
nja pojmova koji je po svojim karakteristikama distribuiran na grani¢cnom nivou
u odnosu na postojece testove formiranja pojmova koji se uglavnom dele na ne-
verbalne i verbalne testove pojmovne formacije. Imajuci u vidu da je u izvesnom
smislu ovo test sortiranja ili klasifikacije, on je delom test neverbalne prirode.
Medutim, re$avanje zadataka na ovom testu bazira se izmedu ostalog i na verbal-
noj ekspresiji Sto ga u izvesnom smislu svrstava u testove verbalne prirode. Nai-
me, zadatak ispitanika je da uoci princip po kome su slike dva poznata predmeta
sortirana zajedno i da taj princip verbalno formulise. Test koriS¢enja pojmova (u
daljem tekstu:TCU test) namenjen je u klinicke, edukativne i istrazivacke svrhe.
Omogucuje kvalitativnu i kvantitativnu procenu razvijenosti i upotrebe verbalno
formulisanih koncepata.

Test se sastoji od 50 ajtema, a svaki ajtem predstavlja parove slika predmeta
poznatih iz svakodnevnog Zivota. Svaka od 10 standardnih slika ponavlja se 5
puta u paru sa razlic¢itim slikama u drugacijim okolnostima. Svaka od pet pazlji-
vo odabranih slika koja je u paru sa nekom od standardnih, reprezentuje jednu
od pet relativno ekskluzivnih konceptualnih domena: 1) Boja; 2) Oblik; 3) Funk-
cije odnosa ili relacione funkcije; 4) Homogene funkcije ili funkcije homogene
upotrebne vrednosti i 5) Apstraktne funkcije, principi ili klasa imenica.

Tako se svaki od 5 konceptualnih domena ponavlja 10 puta u varijabilnim uslo-
vima, a svaka od standardnih slika takode se ponavlja 5 puta kako bi omogucila
izvestan stepen kontrole. Prvih 5 ajtema, obeleZenih slovima od A do E su probni
ajtemi, a ostalih 50, broj¢éano numerisanih, koriste se u funkciji testiranja. Ovaj
test namenjen je deci uzrasta od 5 do 18 godina, a razvojna istrazivanja moguca
su unutar svake pojedina¢ne pojmovne oblasti. Primena testa varira od 10 do 25
minuta u zavisnosti od uzrasta, a prosecno testiranje traje 15 minuta.
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Test je namenjen defektolozima, narocito je pogodan za potrebe specijalne edu-
kacije, a njegova posebna vrednost ogleda se u mogu¢nostima planiranja eduka-
cije i tretmana dece sa smetnjama razvoja i u¢enja. Test je standardizovan na 700
subjekata, uzrasta od 4,5 do 18,5 godina i nezavistan od utacaja kulturnih faktora
(Macesi¢-Petrovic, 2006).

REZULTATI

11. Rezultati kvalitativne analize konceptualne kategorije ekvivalencije
prema Skolskom uzrastu

Tabela 11.
TCU IIr. I r. IVr. Vr. Ukupno
broj % broj % broj % broj % broj %
C 25 20.2 26 21.0 27 21.8 30 24.2 108 87.2
S 10 8.1 18 14.5 16 12.9 25 20.2 69 55.7
HF 7 5.6 13 10.5 16 12.9 23 18.5 59 47.5
A 3 2.4 2 1.6 2 1.6 4 3.2 11 8.8
SB 3 24 2 1.6 9 7.3 7 5.6 16 12.9
OB 0 0.0 0 0.0 2 1.6 2 1.6 4 3.2
Legenda:

C - boja, S - oblik, HF - homogene f-je A - funkcija apstrakcije
SB - “stimulus bound” / prekomerni stimulusi OB - “object bound” / delovi objekata

Visoka zastupljenost odgovora po tipu boje (“color” skorovi) u okviru koncep-
talne kategorije ekvivalencije uocena je u ovom delu istrazivanja (87,2%). Klinic-
ko i edukativno iskustvo u radu sa decom koja pokazuju sklonost da se pojmom
boje koriste u funkciji uo¢avanja ekvivalencije upuc¢uje na moguénost koris¢enja
boja u funkciji razvoja i fiksiranja vizuelne paznje, a ne samo u estetskoj funkciji,
kao najfrekventnijoj upotrebi boje.

Odgovori po tipu oblika (“shape” skorovi) takode se ucestalo javljaju u ispita-
nom uzorku (55,7%). Ovi skorovi prediktori su verbalnog postignuca i razvoja
govora kao i postignuca u ¢itanju.

Skorovi koji obuhvataju koncept ekvivalencije po tipu homogenih funkcija (ho-
mogena upotrebna vrednost predmeta) javljaju se sa ucestalos¢u od 47,5%. Ovi
skorovi u korelaciji su sa razumevanjem znacenja sadrzine procitanog teksta kao
i sa semantickim sposobnostima i mogu¢nostima verbalne ekspresije.

Od ostalih konceptualnih funkcija treba ukazati na vaznost pojave apstraktnih
koncepata u ispitanoj populaciji dece imajuci u vidu njihov znacaj u savladivanju
i razumevanju matematike i formiranju elementarnih matematickih pojmova.
Niska ucestalost ovih skorova (8,8%), iako ocekivana kao pojava, ukazuje na mo-
guce smetnje u razvoju matematickih pojmova i savladivanju matematike kao
nastavne discipline. Time je ukazano na potrebu da se nastavni programi ma-
tematike oslobode apstraktnih sadrzaja $to je posebno znacajano za mentalno
retardiranu decu.
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Takode se moze zapaziti da je na svim nivoima edukacije relativno ucestala ka-
tegorija “stimulus bound” skorova (12,9% odgovora po tipu prekoracenih ili pre-
komernih stimulusa). Ovi skorovi u vezi su sa jednom vrstom posebnog percep-
tivnog, govorno-jezickog i kognitivnog stila koji moze biti odreden smetnjama
percepcije, memorije, ¢itanja, ponasanja kao i smetnjama ucenja nastalih usled
psiholoskog poremecaja neurotsko-fobi¢nog tipa.

Kao interesantan podatak na visim nivoima edukacije moze se zapaziti i pri-
sustvo skorova vezanih za koncept ekvivalencije po tipu delova objekata ili pred-
meta (“object bound” skorovi). U IV i V razredu ovi skorovi zastupljeni su sa
podjednakom ucestalos¢u od 1,6% i ukazuju na moguce smetnje u ponasanju i
interpersonalnim odnosima.

12. Rezultati kvalitativne analize konceptualne kategorije relacija
prema Skolskom uzrastu

Tabela 12.

TCU IIr. Il r. IVr. Vr. Ukupno

broj % broj % broj % broj % broj %

RF 10 8.1 13 10.5 16 12.9 25 20.2 64 51.7

MR 0 0.0 0 0.0 0 0.0 0 0.0 0 0.0

Sledec¢a pojmovna kategorija (relacione funkcije ili funkcije odnosa medu pred-
metima i pojavama) zastupljena je u postignuc¢u nasih ispitanika sa 51,7% sko-
rova. Visoki skorovi, uo¢eni u nasem istrazivanju, naj¢es¢e ukazuju na razlicite
vrste govorno-jezickih smetnji kao i na sklonost ka fizi¢ki i verbalno agresivnom
ponasanju i na tesko¢e komunikacije sa vr$njacima i nastavnicima.

Odsustvo odgovora po tipu minornih relacija (odgovori kojima se dva objekta
stavljaju u status nezavisnosti jedan od drugoga) upucuje na zakljucak o rapidnoj
zameni unilateralnih skorova odgovorima tipa relacije ili ekvivalencije.

13. Rezultati procene kvalitativnih skorova prema skolskom uzrastu

Tabela 13.
TCU IIr. Il r. IVr. Vr. Ukupno
broj % broj % broj % broj % broj %
U 5 4.0 2 1.6 11 8.8 5 4.0 23 18.4
N 29 23.4 27 21.8 25 20.2 31 25 112 90.4
IN 1 0.8 0 0.0 3 2.4 1 0.8 5 4.0
CRE 0 0.0 0 0.0 0 0.0 0 0.0 0 0.0

Rezultati kvalitativne analize postignuc¢a dece u uzorku ukazuju da na svim
nivoima edukacije preovladuju skorovi po tipu negacije (“maskirani” skorovi).
Visoka ucestalost “maskiranih” skorova ukazuje da se 90.4% ispitanika sluzi ne-
gacijom u zamenu za odredeni tip odgovora. Dobijeni skorovi indikatori su razli-
¢itih vrsta smetnji i naj¢esce reflektuju probleme ponasanja kao $to su stidljivost,
nedostatak samopouzdanja, negativizam, anksioznost u test-situaciji, smetnje
govora i sli¢no.
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Sa ucestalosc¢u od 18,4% u ispitanom uzorku javljaju se unilateralni skorovi na
svim nivoima edukacije, a znacajno su povezani sa ¢iniocima diskognitivnog ra-
zvoja koji su u relaciji sa smetnjama inteligencije i siromasnom kognitivnom sti-
mulacijom sredine.

Skorovi kreacije mogu odrazavati kreativne sposobnosti deteta, pa je njihovo
odsustvo u dece naseg uzorka moguce razumeti sa aspekta nedovoljne zastuplje-
nosti kreativnih aktivnosti i sposobnosti.

Odgovori po tipu infuzije, uoc¢eni kod izvesnog broja nasih ispitanika, najcesce
se javljaju u vezi sa deficitima prepoznavanja i imenovanja boje i mogu reflekto-
vati emocionalne smetnje.

14. Rezultati statisticke analize

Tabela 14.

Pojmovna
formacija
r=10,599
p <0,01
r=10,569
p <0,01
r=10,633
p <0,01

Matematika

Pisanje

Citanje

Rezultati statisticke analize ukazuju na postojanje statisticki visoko sagnifikan-
tne korelacije nizeg i/ili umerenog stepena neuropsiholoskih sposobnosti prak-
tognozije, motorike i pojmovno-verbalnih funkcija sa saznajnim postignu¢em u
matematici, pisanju i ¢itanju. Time je potvrden teorijski i klinicki neuropsiholos-
ki pristup saznajnim funkcijama, kao slozenim neuropsiholoskim funkcijama
determinisanim kvalitetom konceptualnog iskustva formiranog kroz medusob-
nu interakciju gnostickih, praksickih i motornih funkcija kao osnove pojmovno-
verbalnog sistema.

FINALNA RAZMATRANJA

Analizom postignuca ispitanika u delu koji je obuhvatio formiranje pojmova
moze se zapaziti da na svim nivoima edukacije, izuzev u V razredu, preovladuju
ispitanici sa smetnjama u razvoju formiranja pojmova. To na nivou celine uzorka
¢ini da je vecina ispitanika neuspe$na na primenjenom testu pojmovne formacije
(68,5%). Znacajno poboljsanje u postignucu ispitane dece zapaza se tek u V razre-
du gde preovladuju ispitanici uspe$ni na primenjenom testu sto moze biti pove-
zano sa razvojem intrakortikalnih asocijativnih niti (Macesi¢-Petrovi¢, 2006).

Kvalitativnom analizom postignuca ispitane dece utvrdeno je da se konceptu-
alna kategorija ekvivalencije u najve¢em broju slucajeva formira na bazi pojma
boje (87,2%) dok je pojam oblika zastupljen sa manjom ucestalos¢u u odgovorima
lako mentalno retardiranih ispitanika (55,7%). Ovi skorovi indikatori su verbal-
nog postignuca, postignuca u ¢itanju kao i razvoja govora uopste.

Uocavanje ekvivalentnosti prema upotrebnoj vrednosti predmeta (homogena
funkcija) javlja se sa ucestalos¢u od 47,5% $to je u korelaciji sa razumevanjem
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znacenja sadrzine procitanog teksta kao i sa semantickim funkcijama i sposob-
nostima verbalne ekspresije.

Niska ucestalost konceptualnih funkcija u okviru konceptualne kategorije
ekvivalencije obuhvata apstraktne pojmove (8,8%), zatim koncepte formirane na
bazi prekomernih stimulusa (12,9%) kao i koncept ekvivalencije po tipu delova
objekata ili predmeta (1,6%). Skorovi koji sadrze koncept ekvivalencije formiran
prema delovima objekata indikatori su moguc¢ih smetnji u ponasanju i interper-
sonalnim odnosima.

U okviru pojmovne kategorije relacija sa najvecom ucestalo§¢u zastupljene su
relacione funkcije (51,7%). Visoki skorovi, uoceni u nadem istrazivanju, najcesce
ukazuju na razlicite vrste govorno-jezic¢kih smetnji kao i na sklonost ka fizicki i
verbalno agresivhom ponasanju i na teSkoce u komunikaciji sa vr§njacima i na-
stavnicima (Ainsworth et al., 2004; Carulla et al., 2007).

U kategoriji kvalitativnih skorova u najve¢em broju slucajeva javljaju se pojmo-
vi negacije (90,4%) kao “maskirani” skorovi koji ukazuju da se najveci broj ispi-
tanika sluzi negacijom u zamenu za odredeni tip odgovora. Visoka zastupljenost
koncepta negacije moze biti indikator razlicitih vrsta smetnji i naj¢esce ukazuju
na probleme ponasanja kao $to su stidljivost, nedostatak samopouzdanja, sklo-
nost ka negativizmu i anksioznosti u test-situaciji kao i na smetnje govora i sl.

Unilateralni skorovi zastupljeni su sa ucestalos¢u od 18,4% u ispitanom uzor-
ku, a znacajno su povezani sa ¢iniocima diskognitivnog razvoja koji su u relaciji
sa smetnjama inteligencije i siromasnom kognitivnhom stimulacijom sredine. In-
tuzioni skorovi (skorovi “nadahnutosti”) zastupljeni su u 4,0% uzorka, najcesce
se javljaju u vezi sa deficitima prepoznavanja i imenovanja boje i mogu reflekto-
vati emocionalne smetnje.

Koncept harmoni¢nog i disharmoni¢nog razvoja znacajan je u specijalnoj edu-
kaciji i rehabilitaciji sa aspekta moguce pojave psihijatrijskih smetnji u ovoj po-
pulaciji dece. Specifican tok razvoja, odreden neuskladenos¢u izmedu pojedi-
nih segmenata li¢nosti, istice se kao riziko-faktor u okviru razvojno-dinamskog
pristupa problemima dvojne dijagnoze. Prema ovom konceptu, neuskladenost
u razvoju izmedu pojedinih segmenata li¢nosti determinide interakciju deteta i
okoline kao konfliktnu. Konfliktna komunikacija i interakcija rezultira formi-
ranjem frustrantnih iskustava deteta koji su osnova pojave psihopatoloskih kva-
liteta licnosti (Flanagan et al., 2005; Encyclopedia Article, 2007).

Ostali istrazivaci u ovoj oblasti takode ukazuju na kognitivne razvojne proble-
me kao faktore oko kojih se fokusira psihijatrijski riziko status lica sa intelektu-
alnom ometeno$¢u. Cinioci kognitivnog razvoja, medu kojima govor zauzima
vazno mesto, znacajni su u oblikovanju psihopatologije i simptomatologije koji-
ma se poremecaj ispoljava.

Pojava disharmoni¢nog razvoja u populaciji mentalno retardirane dece, ista-
knuta u nasim ranijim istrazivanjima, jedan je od otezavajucih faktora uspesne
edukacije i rehabilitacije dece sa lakom intelektualnom ometenos¢u. Stoga
mozemo zakljuciti da je uravnotezen i skladan razvoj deteta sa intelektualnom
ometenos¢u centralni koncept savremene defektoloske dijagnostike, edukacije i
rehabilitacije.

Umerena, statisticki visoko signifikantna korelacija na nivou opste hipoteze
uocena je u delu koji obuhvata interakciju pojmovno-verbalnog sistema sa ko-
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gnitivnim postignu¢em u matematici, pisanju i ¢itanju (r = 0,45-0,63; p < 0,01 za
dF=125).

Ovim rezultatima znacajno su potvrdeni neuropsiholoski teorijski stavovi
i klinicke pretpostavke, utemeljene u nasoj sredini kao i zemljama engleskog
jezickog podrucdja, o povezanosti skladnog razvoja senzomotorne reprezentacije
kognitivnih struktura i saznajne efikasnosti u pojedinim nastavnim disciplinama
(English, 2002; Lillard et al., 2006). Naime, kvalitet saznajnog razvoja i jasnoca
formiranih pojmova determinisani su, u prvom redu skladnoscu ste¢enog kon-
ceptualnog iskustva, koje se formira vizuelnim opazajem, motornom eksplora-
cijom i aktivnostima konstruktivne praksije koje su osnova spacijalne percepcije
i pojmovno-verbalnog sistema. Na taj nacin dete gradi senzomotorni sistem od
vizuelnih, akustickih i taktilno-kinestetskih reprezentacija kognitivnih struktu-
ra koje su osnova matematickim sposobnostima kao i sposobnostima pisanja i
¢itanja.

Nasa ranija istrazivanja u oblasti senzomotorne reprezentacije kognitivnih
struktura potvrduju ovo stanoviste. Disharmoni¢an razvoj kognitivnih struktu-
ra (elementarnih logickih operacija) dece sa lakom intelektualnom ometenos$cu,
obuhvacene nasim istrazivanjima, pretezno je determinisan izrazenim smetnja-
ma razvoja vizuo-spacijalne i taktilne gnozije kao primarnim i dominantnim
oblicima formiranja pojmova i sticanja saznanja i na starijim uzrastima. Time
je ukazano na znacaj skladnog razvoja senzomotorne reprezentacije kognitivnih
funkcija u procesu edukacije dece s lakom intelektualnom ometenos¢u (Mazza-
cco, 2003, 2005).

U ovom istrazivanju, jasan vizuelni opazaj i spacijalna percepcija, motorne
sposobnosti i konstruktivno-praksicke aktivnosti postavljaju se kao znacajne u
uocavanju i formiranju spacijalne strukture numerickih i grafickih simbola koje
se pri pisanju, ¢itanju i matematickim aktivnostima odvijaju na nivou predstav-
nog ili grafomotornog prostora. U sadejstvu sa pojmovno-verbalnim sistemom
osnova su fonemsko-grafemsko-numericke reprezentacije brojeva u matematici i
grafemsko-fonemske konverzije koja se odvija u procesima citanja i pisanja.

Stoga je saznajno postignuce dece s lakom inetelektualnom ometeno$c¢u, kako
u domenu elementarnih kognitivnih aktivnosti tako i na nivou sloZenijeg saznaj-
nog funkcionisanja (ra¢unske operacije, matematicki zadaci i sl.) bitno determi-
nisano aktivnostima pojmovno-verbalnog sistema koje se odvijaju na predstav-
nim nivoima. Senzomotorna reprezentacija kognitivnih struktura (sheme akcija)
bitno determinise kvalitet konceptualnog iskustva kojim je odredeno kako poj-
movno-verbalno funkcionisanje individue tako i njeno ukupno saznajno funkci-
onisanje (Macesi¢-Petrovi¢, 2006)

Vezu izmedu neuropsiholoskih funkcija razli¢itog stepena slozenosti uocava-
mo u kvalitetu formiranja koncpetualnog iskustva. Prema dobijenim rezultatima
mozemo zakljuciti da je kvalitet konceptualnog iskustva, koji je osnova formi-
ranja pojmova, bolji ukoliko su skladnije razvijene sposobnosti paznje, vizuel-
no-prostorne percepcije i motorike, kao sposobnosti kojima se to konceptualno
iskustvo stice i formira, i obrnuto - neskladan razvoj pojmovne formacije i izra-
zite smetnje u formiranju pojmova u korelaciji su sa perceptivnim, motornim i
verbalnim razvojnim problemima kao i tesko¢ama u razvoju i funkcionisanju
paznje.
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Imajuci u vidu da su ovim istrazivanjem obuhvacena deca s lakom intelektu-
alnom ometeno$cu, ¢ija je kognitivna razvijenost na nivou konkretnog operativ-
nog perioda gde senzomotorni spregovi jos uvek dominiraju u prepoznavanju
realnosti, njihov pojmovni sistem zasnovan je neposrednom motornom i prakto-
gnostickom iskustvu. Kvalitet motornog i praktognosti¢kog iskustva zavistan je
od organizatora podataka na kojima se ono zasniva, a to su strukture retikular-
nog sistema i korteksa.

Stoga se moguca prevencija diskognitivnog problema kod dece sa lakom inte-
lektualnom ometeno$c¢u zasniva na aktivnom i organizovanom delovanju podi-
zanja kvaliteta paznje, opazanja i interpretacije opazenog kao i kvaliteta kine-
stezije kao nosioca shema akcija, kako kod dece masovne populacije na mladem
uzrastu, tako i kod lako mentalno retardirane dece, kao dece kod kojih domini-
raju konkretne operacije.

Time je ukazano na praktognosticko, motorno i pojmovno-verbalno funkci-
onisanje kao i na paznju i ponasanje kao osnovne oblasti terapijskog pristupa
diskognitivhom sindromu ispitivane dece u uslovima edukacije. To ukazuje na
potrebu da se edukativni i rehabilitacioni tretman u $kolskim uslovima zasniva
na dva nivoa:

Prvi nivo treba da sadrzi programe opsteg reedukativnog tretmana kojima bi
se obuhvatila celokupna $kolska populacija dece sa lakom intelektualnom omete-
noscu, a njihov cilj ogleda se u potrebi podsticanja i ujednac¢avanja razvoja onih
struktura i funkcija koje su u osnovi u¢enja i socijalnog funkcionisanja.

Drugi nivo obuhvatio bi programe specificnog rehabilitacionog tretmana, a or-
ganizovao bi se kao vid tretmana onih klinickih slika nastalih usled tezih oblika
disharmoni¢nog razvoja i specificnih smetnji kognitivnih i praksickih sposob-
nosti koje ometaju realizovanje emocionalnih i socijalnih potreba lako intelektu-
alno ometene dece u okviru njihovog egzistencijalnog polja (Carulla et al., 2007;
Encyclopedia Article, 2007).

Nizi nivo saznajne efikasnosti dece ispitanog uzorka, determinisan smetnjama
razvoja i ucenja, upucuje na moguce slabosti u edukaciji ove dece. One se ogle-
daju u nedovoljnoj primerenosti nastavnih planova i programa razvojnim mo-
guc¢nostima i potrebama lako mentalno retardirane dece. Neprimerenost rada
sa ovom populacijom ogleda se i u suvise cestim izmenama nastavnih planova
i programa kao i u forsiranju tradicionalnog okvira edukacije, kojim se akcenat
stavlja na sticanje znanja, a ne na razvoj sposobnosti koje su u osnovi ucenja i sti-
canja saznanja deteta sa intelektualnom ometenoscu.

Kona¢no mozemo zakljuciti da su moguénosti zaklju¢ivanja o kognitivnom
poremecaju kao i cerebralnoj disfunkciji na kome je on eventualno zasnovan,
zavise od teorijskog znanja defektologa o kognitivnoj strukturi ponasanja kao i
principima cerebralne organizacije. Interpretacija dobijenih nalaza u ovom istra-
zZivanju orijentisana je ,,od ponasanja prema mozgu®, pri ¢emu se na osnovu obra-
zaca test-performanse zakljucuje o statusu celokupnog funkcionalnog sistema.
Tumacenje deficita odvija se u terminima objasnjenja ostecenih i/ili nedovoljno
razvijenih funkcija ifunkcionalnih sistema (Macesi¢-Petrovi¢, 2006).
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PRAKTICNE IMPLIKACIJE IZVEDENOG ISTRAZIVANJA

U ovom delu istrazivanja formulisan je koncept dijagnosticke i rehabilitacione
osnove metodskog pristupa tretmanu intelektualno ometene deceu $kolskoj situ-
aciji. Imajuci na umu da $kolovanje ove dece treba da je podredeno potrebama
njihove li¢nosti kao i ¢injenicu da saznajnoj funkciji i funkciji stru¢nog osposo-
bljavanja skole predhodi njena rehabilitaciona funkcija, kao globalni ciljevi ovog
istrazivanja formulisani su sledeci zahtevi:

« Definisanje specijalne (edukativne) dijagnostike u funkciji razvojno defini-

sanih sadrzaja nastavnih planova i programa

o Razvojno definisanje programskih sadrzaja u svetlu primenjenog

istrazivanja

« Definisanje rehabilitacione funkcije nastave i $kolovanja dece s lakom inte-

lektualnom ometeno$cu.

Ovaj koncept nastao je iz potrebe da se prevazide ¢injenica da su ,inovatori u
pedagogiji ¢esto bili nepedagozi® (Macesi¢-Petrovic, 2006, str.12), ali i kao rezul-
tat savremenih svetskih stremljenja i trendova koji su ponikli na Brunerovom
stavu da je potrebno ,svrstati i udruziti sve nauke koje bi mogle doprineti da se
stvori teorija o pomaganju kognitivnog razvoja, obogacivanju i pojacavanju sna-
ga ljudskog uma koji se razvija, u razvojne nauke / the growth sciencis/ u koje bi
pored mnogih drugih usle i pedagogija i psihologija®“, a mi bi dodali i specijalna
edukacija i rehabilitacija (Maces$i¢-Petrovi¢, 2006).

Imajuci u vidu stavove Brunera o potrebi koncipiranja razvojnih nauka, nase
stanoviste o radu sa mentalno retardiranom decom baziramo na pojmu ,eduka-
tivne neuropsihologije” kao konceptu koji je ponikao u Sjedinjenim Americkim
Drzavama i doveo do formiranja jedne nove nauc¢ne discipline koja za predmet
svog proucavanja ima decu sa smetnjama razvoja i ucenja, terminoloski formu-
lisan u vidu pojma ,Learning Disabilities” (smetnje ucenja) (Macesi¢-Petrovic,
2006).

Prema navodima Gaddesa, edukativna neuropsihologija je samostalna nau¢na
disciplina utemeljena na $irokom polju eksperimentalno potvrdenog nau¢nog sa-
znanja koje je od sustinskog znacaja u razumevanju i tretiranju dece sa cerebral-
nim lezijama kao i dece sa smetnjama ucenja koja imaju perceptivne, kognitivne
i/ili motorne deficite (Macesi¢-Petrovic, 2006, str.21). Neke profesionalne dileme
vezane za pitanje da li je neuropsihologija relevantna za edukaciju, autori ovog
koncepta rasvetljavaju kroz tri aspekta validnosti upotrebe neuropsiholoskih sa-
znanja u razumevanju i tretiranju smetnji ucenja:

e Ovim pristupom moguce je determinisati lokus i prirodu cerebralne dis-

funkcije

» Rezultati primene edukativne dijagnostike ukazuju na edukativne slabosti

i jacinu svakog pojedinacnog deteta

« Saznanja iz ove oblasti omogucuju formulisanje adekvatnog oblika eduka-

cije i tretmana dece sa smetnjama razvoja i ucenja.

Dilemu o ,teritorijalnosti specijalne edukacije“ Gaddes istice kao vestacki stvo-
renu od strane pojedinih edukativnih dijagnostic¢ara (defektolozi) koji sa otpo-
rom ugraduju neuropsiholoska saznanja i saznanja iz srodnih disciplina u posto-
jece teorijske i prakti¢ne okvire specijalne edukacije (Macesi¢-Petrovic, 2006).
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To zahteva jedan sloZeniji, vi$i nivo razumevanja li¢nosti i ukazuje na potrebu
da se u teorijski i prakti¢ni rad defektologije ugrade saznanja iz srodnih discipli-
na kao $to su neuropsihologija, psihijatrija i psihologija, kao nauke koje se bave
stanjima ¢oveka koji pati, bez obzira na uzrok te patnje.

U skladu sa predhodnim zapaZzanjima, a prema globalno formulisanim ciljevi-
ma, ovaj deo istrazivanja definisan je u tri nivoa koji obuhvataju razradu koncep-
ta specijalne (edukativne) dijagnostike kao osnove razvojnog formulisanja pro-
gramskih sadrzaja i rehabilitacione uloge edukacije lako mentalno retardirane
dece.

U vezi sa tim isticemo stavove ponikle u nasoj sredini, kojima je ukazano da
je, u skladu sa savremenim kretanjima nauka o ¢oveku u koje spada ispecijalna
edukacija I rehabilitacija, kao nauka o ¢oveku sa smetnjama razvoja, potrebno u
postojedi sistem nau¢nog saznanja ugraditi i saznanja iz srodnih disciplina. Na to
nas obavezuje potreba da se prevazide puko proucavanje osobina licnosti osoba
ometenih u razvoju ¢ime se zanemaruje celovitost licnosti individue cije struk-
ture u svom pojedinacnom i objedinjenom delovanju odreduju li¢nost razvojno
ometene osobe i njeno delovanje na nivou socijalnog okruzenja. Finalna razma-
tranja obuhvataju stav o neophodnom baziranju savremenih koncepata eduka-
cije i rehabilitacije ove populacije lica na formulisanju IEP i ITP (individualnih
edukativnih planova i individualnih trening planova) kao i potrebi uvodenja ino-
viranih metoda rada (Montesori metod, kompjuterska edukacija i rehabilitacija i
sl.) (Lillard et al., 2005, 2006, Macesi¢-Petrovié, 2006).
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CONCEPTUAL FUNCTIONS OF CHILDREN WITH INTELLECTUAL
DISABILITIES

Dragana Macesi¢-Petrovic

University of Belgrade - Faculty of Special Education and Rehabilitation

Summary

The paper treates the problem of conceptual functioning of the children with
mild intellectual disabilities in the situation of their standard school treatment.
The sample was formed of 124 children with mild intellectual disabilities from
Belgrade. We implemented the Test of Concept Utilization, Crager and Lane,
1986. The results of research point up the conclusion about the necessity of
implementation of the IEP and ITP (Individual Educational Planes and Indvidual
Trening Planes in treatment of the conceptual disabilities of tested sample.

Key words: intellectual disability, concepts, education, rehabilitation, new
methods.
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