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PREDIKTORI (NE)USPEHA SLEPIH KOJI SU
SE SKOLOVALI U SVOJOJ LOKALNOJ SREDINI

Dragana Stanimirovié
Univerzitet u Beogradu, Fakultet za specijalnu edukaciju i rehabilitaciju

U uvodnom delu teksta objasnjavaju se principi koji ¢ine osnovu
promene opStih shvatanja i prakse u radu sa osobama sa posebnim
potrebama. Potom se govori o sustinskim karakteristikama inkluzi-
vnog obrazovanja. Iznose se prednosti one dece koja pohadaju skolu
u svojoj lokalnoj sredini. Naglasava se da inkluzivno obrazovanje
slepog deteta nije mesto gde se ono skoluje, ve¢ naéin obrazovanja.
Zastupa se glediste da inkluzija nije cilj, veé proces.

Podaci prikupljeni u intervjuu sa 11 odraslih slepih osoba koje su
se Skolovale u lokalnoj sredini dali su doprinos odgovorima na pita-
nja koji su prediktori njthovog uspeha odnosno neuspeha i da li je
njthovo skolovanje u skladu sa principima koji su u osnovi inkluzivne

filozofije.

Kljucne reci: slepo dete, skolovanje u lokalnoj sredint,
inkluzija

UVODNA RAZMATRANJA

PROMENA OPSTIH SHVATANJA I PRAKSE U RADU SA OSOBAMA
SA POSEBNIM POTREBAMA

Opsta shvatanja i praksa u radu sa osobama sa posebnim potrebama
bitno se menjaju pocev od 60-ih godina XX veka. Cocks (1998) istice da
su Na te promene imali uticaj sledeci principi i teorije:

1. razvojni princip,
2. princip najmanje ogranicavajuce alternative i
3. princip normalizacije i teorija valorizacije drustvene uloge.

Prema razvojnom principu razvoj deteta tj. Njegovih potencijala zavisi
od bogatstva njegovih iskustava. Prezasti¢ivanje, koje je Cest obrazac
ponasanja roditelja, dovodi do liSavanja, ¢ime se usporava razvoj spo-
sobnosti. Ako se postave niska ocekivanja i postignuce ¢e biti nisko.
Dimcovi¢ (1990) zapaza da je uobicajeno da slepa deca trpe liSavanja u
3 oblasti iskustva, od kojih su samo prva nuzna:

a) vizuelnoj,
b) senzomotornoj zbog manjka neposrednih kontakata sa okolinom i
c) prakti¢no-situacionoj komunikaciji sa znacajnim odraslim osobama.
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U obrazovanju slepog deteta je vazno obezbediti uslove za razvoj
potencijala. U tome moZe pomod¢i metod analize radnih zadataka nastao
u okviru razvojnog principa. U obrazovanju slepog deteta to podrazu-
meva analizu teskoc¢a u sticanju novih iskustava, koje nastaju usled ne-
mogucnosti vizuelne kontrole i vizuelne imitacije, i traganje za nacinima
i sredstvima koja omogucavaju njihovo prevazilazenje.

Princip najmanje ogranicavajuce alternative zahteva da drzava, da bi
postovala slobodu Coveka, za postizanje odredenog cilja mora primenji-
vati najmanje restriktivne metode. KiS (2004) objasnjava da se ovaj
princip u obrazovanju ogleda u nastojanju da se osobe sa posebnim po-
trebama integriSu u redovan sistem Skolovanja, pri ¢emu se Skolovanju
u redovnim odeljenjima daje prednost nad specijalnim odeljenjima u
okviru redovnih Skola, a specijalna odeljenja pri redovnim skolama
imaju prednost nad svim drugim oblicima obrazovanja. Autorka nagla-
Sava da ovaj princip obavezuje drzavu da kreira programe koji ¢e biti
prilagodeni deci sa razli¢itim vaspitno-obrazovnim potrebama.

Princip normalizacije prvi je formulisao Bank-Mikelsen, 50-ih godina
XX veka, kao omogucavanje mentalno retardiranim osobama da Zive
normalno, koliko god je to moguce. (Wolfensberger, 1972) Kasnije ovaj
princip je prerastao u teoriju valorizacije drustvene uloge i postao sa-
stavni deo socijalno-inkluzivhog modela.

U pristupu osobama ometenim u razvoju sve je prisutniji socijalno-
inkluzivnhi model u kome se fokus interesovanja i odgovornosti pomera
sa samog ostecenja na socijalni kontekst. Ne radi se o dobro strukturi-
ranom i teorijski utemeljenom modelu. Koncepti socijalno-inkluzivnog
modela se izgraduju pod uticajem prakse I akcionih istrazivanja koji su
tesno povezani. Rajovi¢ i Stanimirovi¢ (2006) ukazuju na Polazne pri-
ncipe koji se mogu smatrati koordinatama socijalno-inkluzivnog modela:

1. Princip uvaZavanja i osetljivosti za raznovrsnost individualnih ka-
rakteristika ljudi koji, izmedu ostalog, podrazumeva da niko ne sme biti
diskriminisan zato Sto se po nekom svojstvu razlikuje od vecine ljudi u
svojoj socio-kulturnoj zajednici. Setimo se da su prema Konvenciji defi-
nisanoj u Salamanki 1994. redovne Skole sa svojom inkluzivhom ori-
jentacijom najefikasnije sredstvo u borbi protiv diskriminatorskih
stavova.

2. Princip jednakosti u prilikama za ulenje i razvoj Ciju suprotnost
najbolje ilustruju reci koje je izrekao Thomas Jefferson: ,Nema vece
nejednakosti od jednakog tretiranja nejednakih™ (Rosebeth, 2006).

3. Princip normalizacije koji Wolfensberger i Thomas (1983) odreduju
kao koris¢enje sredstava koja data kultura vrednuje da bi se obezvrede-
nim ljudima omogucilo da Zive zivotom koji se u toj kulturi smatra vre-
dnim i da se vrednuje njihova drustvena uloga. Shodno principu norma-
lizacije u obrazovanju slepe i slabovide dece naglasak nije na potrebi
promene pojedinca i njegovom prilagodavanju sredini, ve¢ na menjanju
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tj. normalizaciji okruzenja. To podrazumeva stvaranje odgovarajuéeg
sistema drustvene podrske posebnim obrazovnim potrebama ove dece.

Brojna medunarodna dokumenta, kojih je potpisnica i nasa drzava,
garantuju pravo na kvalitetno obrazovanje za sve. Rioux (2007) nas
podseca da odredivanje vaspitanja i obrazovanja kao ljudskog prava ne
povlaci prevladavanje pretenciozne tehnologije i pedagoske teorije koje
su postale standardom na osnovu kojeg se meri sposobnost dece da uce
i mogucnost osoba da ucestvuju u Skolskom sistemu.

4. Princip uvazavanja posebnih potreba koji podrazumeva uvazavanje
univerzalnih ljudskih potreba, a posebne potrebe su posebne u smislu
puteva njihovog zadovoljavanja i medukoraka ka zadovoljavanju neke
od univerzalnih ljudskih potreba. Npr. Slepa osoba da bi zadovoljila
svoju potrebu za saznavanjem to, kao i drugi ljudi, ¢ini ¢itanjem. Medu-
tim, ona ne cita obi¢an, vec tekst napisan Brajevim slovima i prethodno
je potrebno da savlada ovu azbuku.

STA JE INKLUZIVNO OBRAZOVANJE?

Turnbull (1994 prema Rajovi¢, 2004) prvobitno definiSe inkluziju kao
pohadanje skole u svom kraju zajedno sa svojim vrsnjacima. Za slepo
dete to znaci da ono pohada skolu u svojoj lokalnoj sredini i ide u isti
razred kao njegovi videci vrsnjaci. Ovo je nuzno, ali ne i dovoljno da bi-
smo njegovo obrazovanje smatrali inkluzivnim.

McDonell et al. (2002 prema Rajovi¢, 2004) upozoravaju da je vazno
imati na umu da inkluzija nije mesto ve¢ metod obrazovanja dece sa po-
sebnim obrazovnim potrebama, koje ima za cilj da se takvom detetu
obezbedi najmanje restriktivho okruzenje za njegov razvoj, za ucenje i
socijalizaciju. Ovo je jedna od bitnih distinkcija izmedu integrisanog i
inkluzivhog obrazovanja. U oba modela dete sa posebnim potrebama
pohada redovnu Skolu ili vrti¢, ali:

- u integrisanom obrazovanju dete je samo fiziCki zajedno sa svojim
vrénjacima, ono je to koje se prilagodava, a okruZenje ostaje neprome-
njeno I nepripremljeno, a

- u inkluzivnom modelu, sledstveno principu normalizacije, he menja
se dete vec okruzenje - program i metode rada su prilagodene mogu-
¢nostima svakog pojedinog deteta, prilagodena su nastavna sredstva,
uklanjaju se arhitektonske I dr. barijere., Sto sve zahteva pripremu i
podrsku.

Sustina inkluzije nije mesto gde se obrazovni proces odvija, vec
system akcija. To je Citava filozofija skole. Tesno je povezana sa opisa-
nim principima socijalno-inkluzivhog pristupa osobama kojima je neo-
phodna posebna drustvena podrska.

Booth (1996 prema Vukajlovi¢, 2004) primecuje da nema mnogo
primera skola koje uklju¢uju svu decu iz okruzZenja i ukazuje da je inklu-
zija proces povecanja participacije i smanjenja ekskluzije. Dakle, inklu-
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zija nije ideal u smislu cilja kome treba teZiti ve¢ je to proces. U tom
smislu, inkluzija, danas, predstavlja proces prilagodavanja redovnog
obrazovnog sistema posebnim potrebama pojedinca, naravno i deteta sa
smetnjama u razvoju. (McDonell et al., 2002 prema Rajovi¢ 2004) Da-
kle, menja se Citav Skolski sistem da bi se prilagodio potrebama svakog
deteta. To podrazumeva planiranje za razred i mogucnost planiranja za
pojedinacnog ucenika. Istovremeno to treba da podrazumeva i planira-
nje za odredene grupe dece (darovita deca, slepa deca itd.)

PREDNOSTI OBRAZOVANJA I VASPITANJA SLEPOG DETETA
U REDOVNOJ SKOLI

Prema podacima Saveza slepih Srbije iz 2003. godine 18-oro slepih i
9-oro teZe slabovidih ucenika, od ukupno 379 obuhvacenih obrazovnim
sistemom, pohadalo je redovnu osnovnu ili srednju skolu. Ostali (352)
pohadali su Skole za ucenike oste¢enog vida - ,Veljko Ramadanovic",
»,Dragan Kovacevic", ,Milan Petrovi¢" ili posebna odeljenja pri redovnoj
Medicinskoj Skoli. Dok jedni Skolovanje slepe i slabovide dece u lokalnoj
sredini nazivaju inkluzijom, drugi su na stanovistu da su ta deca samo
fizicki sa svojim vrSnjacima i, bez obzira na Skolski uspeh, Zivotna pe-
rspektiva im nije ruziCasta jer su prezasticena, nesamostalna i lose
socijalizovana.

Vecina slepe dece kod nas se joS uvek Skoluje u uslovima interna-
tskog smestaja. Skola za ucenike sa oste¢enjem vida obezbeduje speci-
jalne uslove rada, nastavna i ocigledna sredstva koja strucnjaci, koji su
na nasem fakultetu obuceni upravo za rad sa ovom decom, koriste u na-
stavnom procesu uporedo sa adekvatnim nastavnim metodama. Jablan i
Hanak (2005) naglasavaju da se u skolama za ucenike ostecenog vida
nastava izvodi prema nastavnom planu i programu redovnih skola, a po-
stoje i programski sadrzaji za realizaciju posebnih podrucja: rehabilita-
cija i vezbanje preostalog vida, sadrzaj orijentacije i kretanja u prostoru,
sadrzaj osposobljavanja za brigu o sebi. Dalje one pisu: ,Medutim u
ovakvim uslovima deca oStec¢enog vida naj¢eSée su veoma rano odvo-
jena od roditelja i izdvojena iz Sire socijalne sredine u cilju permanentne
i sistemati¢ne edukacije i pripreme za zivot, bez stalnog i neposrednog
kontakta sa decom koja vide, a to znadi i bez moguénosti uzajamnih uti-
caja." (Jablan i Hanak, 2005, str. 15)

Popovi¢ (1991, str. 204) eksplicitnije navodi prednosti skolovanja
slepe dece u redovnim skolama: ,zajednicko ucenje i rad svih ucenika
doprinec¢e prevazilazenju predrasuda koje oni sa vidom imaju prema
slepima. U skoli sa zdravom decom, slepo dete ce biti izlozeno i poziti-
vnim i negativnim iskustvima, Sto ¢e doprineti razvoju realistickog self-
koncepta, Sto je veoma bitno za uspesno prilagodavanje slepe dece."

Ispitujuéi uticaj ranog razvoja na prilagodavanje slepih Popovié
(1986), izmedu ostalog, zakljuCuje da je za decu koja Zive u porodici
koja je u stanju da im omoguci normalan razvoj bolja kombinacija poro-

432



dica - redovna Skola, dok je za decu iz nepovoljne sredine za razvoj
specijalna skola i internat korak ka poboljSanju ukupne Zivotne situacije.

Evo i nekih karakteristika redovne skole koje Stanci¢ (1982 prema
Vukajlovi¢, 2004)navodi kao argumente za integraciju:

- redovna osnovna sSkola je ceSce bolje opremljena (kabineti,
laboratoriji),

- deca su manje otudena, manje se osecaju drugacijom, manja je
mogucnost etiketiranja,

- okolina redovne Skole deluje pozitivnije i stimulativnije na decu sa
posebnim potrebama, pogotovu na podruéju govora, komunikacije, igre,

- u redovnoj osnovnoj Skoli vise je mogucnosti za saradnju ucitelja sa
stru¢nim timom,

- mogucnost za postizanje viseg ranga Skolovanja je veca u redovnoj
osnovnoj skoli,

- roditelji lakSe prihvataju ukljucenje svog deteta u redovnu osnovnu
Skolu,

- redovne osnovne Skole blize su mestu stanovanja dece sa posebnim
potrebama,

- deca sklapaju medusobno prijateljske odnose.

METODOLOGIJA ISTRAZIVANJA
PROBLEM ISTRAZIVANJA

Konkretno slepo dete ima potrebe kao:
- svako dete,
- neka deca (da ima pomagala sa zvucnim ili Brajevim izlazom,
da sazna kako se koriste i sl.) i
- nijedno drugo dete.

Planiranje promena u Skolstvu trebalo bi da uvazi sve ove nivoe
potreba. Sa stanovista slepog ucenika vazno je identifikovati potrebe
koje su zajednicke za ovu ciljnu grupu, ali takode i resurse i strategije
njihovog zadovoljavanja. Ovo, naravno, ne iskljuCuje pravljenje indivi-
dualnih obrazovnih planova za svako dete u inkluzivnoj skoli.

Medu odraslim slepim osobama, koje su sada u radno produktivnoj
dobi, mali je broj onih koji su pohadali redovnu osnovnu i/ili srednju
Skolu. Skoro svi oni su uspesni na profesionalnom planu. Ima i primera
onih koji nisu uspeli da opstanu u redovhom obrazovnhom sistemu jer
njihove potrebe nisu uvazavane. smatram da bi iskustva jednih i drugih
mogla biti korisna u planiranju promena u sSkolstvu koje bi omogucile
zadovoljavanje potreba koje su zajednicke za slepe ucenike.
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CILJEVI ISTRAZIVANJA

Ovo istrazivanje ¢e dati doprinos odgovorima na pitanja:

1. Koji su prediktori neuspeha slepih koji su se Skolovali u svojoj lo-
kalnoj sredini?

2. Koji su prediktori uspeha slepih koji su se skolovali u svojoj loka-
Inoj sredini?

3. Da li je skolovanje slepih u lokalnoj sredini u skladu sa principima
koji su u osnovi inkluzivne filozofije?

ISPITANICI

Ispitivanjem je obuhvaceno 11-oro ispitanika koji su stari izmedu 30 i
57 godina. Svi su pohadali osnovnu i/ili srednju Skolu (gimnaziju) u me-
stu gde su ziveli oni i njihova porodica (roditelji i braca i/ili sestre).
Ukupno ih je 4-oro tokom citavog Skolovanja bilo u redovhom obrazo-
vnom sistemu i 4-oro samo u gimnaziji. Svi su bili odli¢ni ucenici, svi su
stekli fakultetske diplome i zaposlili se u struci, te ih mozemo smatrati
uspesnim. Ostala 3 ispitanika smatramo neuspesnim - od njih su 2-je
napustili Skolu u svom lokalnom okruzenju i nastavili Skolovanje u Skoli
za decu oStecenog vida, a 1 je prekinuo Skolovanje; 2-je su nezaposleni
i svi imaju problem da prihvate sebe kao slepu osobu.

Svih 11-oro su slepi prema kriterijumima svetske zdravstvene organi-
zacije tj. Poseduju odgovaraju¢u medicinsku dokumentaciju.

U pogledu stepena ostecenja vida struktura uzorka izgleda ovako:

- peta kategorija slepoce (totalna slepoca) - 5-oro

- Cetvrta kategorija slepoce - 2-je i

Treca kategorija slepoce 4-oro.

Sto se ti¢e vremena nastanka o$tecenja vida struktura uzorka je
sledeca:

- slepo-rodeni - 3-je

- pre polaska u skolu - 5-oro i

- u toku Skolovanja - 3-je.

U pogledu pola bilo je 5 Zzena i 6 muskaraca.

PRIKUPLJANJE PODATAKA

Za prikupljanje podataka primenjen je polustrukturirani intervju.
Unapred su definisana podrucja o kojima ¢e se razgovarati. Kao polazna
osnova posluzio je tekst Stanimirovi¢ i Joksimovi¢ (2006) u kom su
autori, izmedu ostalog, prezentovali svoja licna iskustva Skolovanja u
redovnoj skoli.

Intervjui su radeni kod kuce ili na poslu, individualno i trajali u pro-
seku 2 sata. Pravac intervjua zavisio je od li€nog iskustva svakog
ponaosob. Zato su podaci koji su bili u fokusu istrazivanja odnosno nova
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pitanja bila odredena kontekstom onoga sto je iskrslo tokom intervjua.
Svi intervjui su snimani na audio-reproduktor.

OBRADA PODATAKA

Prikupljene podatke smo putem intenzivne kvalitativne analize sorti-
rali u kategorije i subkategorije da bismo identifikovali ucestalost poje-
dinih tema.

Osim frekvenci za neke od tema bic¢e navedeni ilustrativni iskazi ili
kratki rezimei onoga Sto su ispitanici rekli iz studija slucaja.

REZULTATI

PREDIKTORI NEUSPEHA SLEPIH KOJI SU SE SKOLOVALI
U SVOJOJ LOKALNOJ SREDINI

Navodimo teme koje je pomenuo bar 1 od svega 3 ispitanika koji su
sispali® iz redovnog obrazovnog sistema:

1. Neinformisanost prosvetnih radnika 3

~Ne znaju nista o specificnostima razvoja slepog deteta i metodama
rada."

2. Negativni stavovi vrSnjaka 3

.Jednostavno su me izbegavali..."; ,Vikali su ¢oravko. Onda moja
majka... jos gore"

3. Odsustvo prilika za uenje Brajevog pisma 3
(Primedba autora: nijedan nije opismenjen na Braju)
4. Oslobadanje delova gradiva 3

~Nisam radio fizicko, geometriju, pismene zadatke, kontrolne vezbe.
VisSe su voleli da me nema jer nisu znali Sta bi sa mnom."

5. Neinformisanost roditelja 3

6. Nekoris¢enje pomagala 3

»Nisu znali da imam pravo na reproduktor..."

7. Odsustvo truda nastavnika da prilagode nastavu da

moze da je prati 2
»Pisali su na tabli, koristili projektor ne obracajuci paznju..."
8. Odsustvo pomagala i adaptiranih nastavnih sredstava 2

»Nije bilo odgovaraju¢ih nastavnih sredstava: reljefnih karti, pribora
za matematiku, modela.”

9. Li¢ne karakteristike 2
,Bio sam preosetljiv. Stalno sam plakao."
10. Negativni stavovi nastavnika 1

~UCiteljica je govorila da mi tu nije mesto... pred drugom decom je
demonstrirala da nisam sposoban..."

11. Li¢nost nastavnika 1

~Mrzelo je da zivi" (o uciteljici).
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12. Podrska strucne sluzbe 1

,Sta vredi §to me psiholog razume kad ne moze da to objasni
drugima. Ne moZe ona da se bavi mojim problemom kad ima hiljadu
drugih daka."

PREDIKTORI USPEHA SLEPIH KOJI SU SE SKOLOVALI
U SVOJOJ LOKALNOJ SREDINI

Slepi ispitanici koji su uspesni, ne samo u Skolovanju vec i, u Zivotu
su bili daleko elokventniji. Pokrili su sve predvidene teme i pokrenuli
neke nove. Prikazacemo ucestalost pojedinih subkategorija odgovora
koji ukazuju na licne i karakteristike okruzenja.

1. Pohadanje vrtica

- Da 1
- Ne jer ih nisu primili 2
- Ne 5
2. UceSce u izboru Skole

- Da 5
(znali su da bas to hoce i bili su istrajni)

- zelja roditelja 3
(nisu ih pitali, ali to im je bilo prirodno)

3. Pozitivni stavovi nastavnika 8

(Bilo je i izuzetaka, ali to su pojedinacni slucajevi. Vecina ih je pri-
hvatala od prvog momenta.)
4. Informisanost nastavnika

- losa 3
- sami su se informisali 4
- imali sli¢no iskustvo 1
5. Li¢nost nastavnika

- bilo je entuzijasta 7
- ispoljavali empatiju i razumevanje 7

6. Trud nastavnika da prilagodi nastavu da i on/a moze da je prati 8

(Kod ucenika koji je bio slabovid sedenje u prvoj klupi i posebno
osvetljenje; kod ostalih glasno govorenje svega Sto se piSe, praviljenje
modela)

7. Pomagala, adaptirana nastavna sredstva i materijali na raspolaga-
nju u Skoli

- Da zahvaljujudi trudu nastavnika i roditelja 6
- samo nekih 2
8. Pomoc¢ od kvalifikovanih osoba (Skola)

- dobijali 7
- nisu dobijali 1
(Dobijali su na revers bukvar, nastavna sredstva, pomagala.)

9. Opismenjenost na Brajevom pismu 8
10. Koris¢enje Brajevog pisma u Skoli

- svakodnevno 6
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- povremeno
11. Izrada pismenih i kontrolnih zadataka

2
8

(Objasnjavaju da su, kada su hteli da ih oslobode, oni insistirali da
rade. Odmah nakon casa bi procitali nastavniku Sta su napisali i on bi

ocenio.)
12. ProduZenje vremena za izradu Skolskih zadataka
Da
- nije bilo potrebe
13. Pracenje nastavnih sadrzaja koji su vizuelni
- skoro sve
- bilo problema
(Problemi su se javljali kod slepo-rodenih.)
14. Oslobadanje nekih delova gradiva
- fizicke kulture potpuno
- fiziCke kulture delimi¢no
- geometrije delimi¢no

w uv

Ul wu,

(Naglasavaju da su umesto vizuelnih dobijali alternativho teze

zadatke.)
15. UdzZbenici u dostupnom formatu
- roditelji Citali i snimali
- nekad Cditali sestra, Skolski drugovi
- neke prepisivali na Brajevo pismo
- (u pocetku) otac ispisivao krupno crnim flomasterom
16. Informisanost roditelja
- imali pomoc¢ struc¢njaka
- nisu imali ni¢iju pomo¢
- pravili greSke na ranim uzrastima
17. Podrska porodice
- konkretna
- emocionalna
(Citali su im, saradivali sa nastavnicima, imali pozitivan stav itd)
18. Tehnicka pomagala kod kuce
19. Pracenje i nabavka asistivne tehnologije za slepe
20. Pozitivni stavovi vrSnjaka
21. Priprema druge dece i uzajamno upoznavanje
- osmislila uciteljica
- osmislile razredne staresine
(Uglavnom kroz igru.)
22. Pomo¢ skolskih drugova u radu
(Naglasavaju da je pomo¢ bila uzajamna.)
23. Druzenje na skolskim odmorima, izletima i van skole

= O U1

(O - N

8

8

(Na mladim uzrastima neke majke iSle na ekskurzije jer je ucitelji-

cama tako bilo lakse, ali kasnije ne.)
24. Sopstvene karakteristike i kvaliteti
- ima dobro pamcenje i koncentraciju

437



- radoznao 7
- uporan 6
- energic¢an, aktivan ili dinamican 5
- odgovoran 5
- optimista 4
- komunikativan 4
- ume sebe da zastupa i brani 3
- ima inicijativu 2
25. Podrska strucne sluzbe Skole 5
26. Oblici podrske od drzave

- magnetofon ili reproduktor svakih 7 godina besplatno 8
- Brajeva pisa¢a masina besplatno 8
27. Podrska od Saveza slepih

- povremeno u papiru i kasetama 8
- povremeno finansijska 3
28. Uloga personalnog asistenta

- mogli bi da skeniraju knjige 6
- mogao bi da mu dCita 4
- mogao bi da ga dovodi i vraca iz Skole 3
29. Prednosti obrazovanja u lokalnoj sredini

- ne odvajas se od porodice 8
- zajedno si sa drugovima iz komsiluka 8
- spremas se za kompeticiju u Zivotu 7

(Drago im je Sto su pohadali redovnu skolu. Smatraju da je inkluzivno
obrazovanje, generalno gledano, dobro za slepu decu.)

30. Preporuke za inkluzivno obrazovanje

- servisi za obuku samostalnom kretanju 8
- kursevi o specifi¢nostima dece sa oStecenjem vida za nastavnike 8
- bolja saradnja roditelj — strucnjak 6
- materijalna podrska drzave 6
- stru¢na podrska roditeljima i nastavnicima 5
- formiranje baze podataka o nastavnicima koji su imali slepo dete 3

UMESTO ZAKLJUCKA

USKLADENOST SKOLOVANJA SLEPIH U LOKALNOJ
SREDINI SA PRINCIPIMA INKLUZIVNE FILOZOFIJE

Pogledajmo sada istrazivacke podatke u svetlu principa iznetih u
uvodnom delu rada da bismo odgovorili na pitanje postavljeno u tre¢em
cilju istrazivanja.

Razvojni princip - Ocigledno je da su prema uspesnim slepim uceni-
cima, sada uspeSnim odraslim osobama, nastavnici i roditelji bili za-
htevni, dok su u odnosu na neuspesne imali niska oCekivanja. Mada ih
niko nije uputio kako, tragali su za nacinima i sredstvima prevazilazenja
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teSko¢a nastalih usled nemogucnosti vizuelne imitacije i vizuelne
kontrole.

Princip najmanje ogranicavajucée alternative — Drzava joS$ nije kreirala
programe sa dodatnim sadrZajima za slepe ucenike u svrhu povecanja
njihove samostalnosti.

Princip normalizacije i teorija valorizacije drustvene uloge - Deca koja
su tretirana kao problem bila su neuspesna u skoli, i kao odrasli ljudi, a
kod ispitanika koje smo procenili kao uspesSne akcenat je bio na menja-
nju okruzenja, ali nije stvoren sistem odgovarajuce drustvene podrske
posebnim obrazovnim potrebama slepe dece. Dostignuc¢a savremene
tehnologije pratili su zahvaljujudi iskljucivo finansijskoj podrsci porodice.

Princip uvaZavanja i osetljivosti za raznovrsnost ljudskih karakteri-
stika - Neki ispitanici su se tokom svog obrazovanja suocili sa diskrimi-
nacijom, zbog svoje slepoée, od strane nastavnika i vrSnjaka. Oni su
odustali od skolovanja u svojoj lokalnoj sredini. Vecina ispitanika je
prihvacena u skolskoj sredini od prvog trenutka. Ucitelji i razredne sta-
resine su osmisljavale aktivnosti kojima su pripremili drugu decu da za-
uzmu pozitivne stavove prema svom skolskom drugu.

Princip jednakosti u prilikama za ucenje i razvoj — Okruzenje neu-
spesnih nije Cinilo niSta da im stvori jednake uslove za ucenje i razvoj.
Kada su u pitanju uspesni u skoli i u porodici su se maksimalno trudili da
obezbede Sto vecu jednakost, ali se to ne moze reéi i za drzavu. Na
makro-planu se nije Cinilo niSta. Zato je glavni teret podnosila porodica i
prosvetni radnici - entuzijasti.

Princip uvazavanja posebnih potreba — Ovaj princip uvazen je zahva-
ljujué¢i razumevanju, empatiji i entuzijazmu vecéine nastavnika i kvalite-
tima onih slepih koji su umeli da artikuliSu svoje potrebe i da se zalazu
za njihovo ostvarenje.
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THE PREDICTORS OF (UN)SUCCESS FOR BLIND
PERSONS WHO HAVE BEEN ATTENDING SCHOOL
IN THEIR LOCAL AREA

The introduction points out the principles which are the basic for
changing the general understanding and practice in work with
people with special needs. Then, there will be bring up for
DISCUSSION essential characteristics of inclusive education and the
advantages of children who have been attending school in their local
area. It will be also mentioned that the inclusive education of blind
child is not the place for education, it is the way of education —
inclusion is not the aim, it is a process.

The information collecteed from the interview with 11 blind
grownups, who have been attending school in their hometown, gave
the contribution to answers on questions which are the predictors of
their success/unsuccess and is their education in harmony with
principles which are in basic of inclusive philosophy.

Key words: blind child, education in local area, inclusion
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