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IZAZOVI PLANIRANJA FAKULTETSKE NASTAVE
ZA SPECIJALNE EDUKATORE ZA RAD
SA ROMSKOM DECOM

Marina Arsenovié-Pavlovié, Zorana Jolié, Natasa Buha
Univerzitet u Beogradu, Fakultet za specijalnu edukaciju i rehabilitaciju

U ovom radu pokusavamo da, kroz analizu postojeée (i zahteva
buducée) prakse specijalnih edukatora razmotrimo specificne zahteve
rada (kao i saradnje) sa romskom decom.

Novonastala klima, proizvedena zahtevom evropske zajednice o
zabrani obrazovanja romske dece u specijalnim skolama i pojavom
»nove” populacije dece Roma-povratnika u nasu zemlju, a verovatno
1 u obrazovni sistem, suocava stru¢njake i nastavnike sa nizom novih
izazova. Grupi generickih kompetencija i kompetencija vaznih za
ovladavanje podrudjem koje predaju, ova grupa aktera u obrazouvnoj
delatnosti pozvana je da doda jos jedan (nov) skup znanja.

Novi korpus znanja stru¢njaka i nastavnika ukljucuje sadrzaje ve-
zane za kulturalnu specificnost Roma, njihove psiholoske odlike
(identitet, samopostovanje, sposobnosti), uslove njihovog Zivota, de-
mografiju i istoriju Roma, prakse integracije Roma, karakteristike
jezickog razvoja romske dece (posebno probleme vise i polujezi¢no-
sti), probleme standardizacije romskog jezika, kao i sticanja samo-
svesti 1 politickog delovanja. Znanja moraju biti dopunjena podrza-
vajuéom praksom koja ukljucuje smanjivanje socijalne distance,
porast iskustvenog ucenja i empatije, razvoj kritickog misljenja, in-
kluzivne kulture i autonomnih moralnih nacela kod buduéih stru-
¢njaka kroz akciona istrazivanja.

Kljuéne reci: obrazovanje edukatora, kompetencije
specijalnih edukatora, Romi, romski jezici, inkluzivna kultura,
etika profesionalaca

VISOKOSKOLSKA PRAKSA KOJA MENJA
NEADEKVATNA ZNANJA

Problem koji Zelimo da formuliSemo u ovom radu je viSeslojan. U
radu ,Nova konceptualizacija vaspitanja i obrazovanja dece Roma" (Ar-
senovi¢ Pavlovic¢ i sar., 2006), istakli smo znacaj izu¢avanja raznih nivoa
potreba dece Roma. Buduci da Romi nisu homogena grupa jedini ispra-
van pristup u vaspitanju i obrazovanju njihove dece je individualni. Novi
koncept obrazovanja i vaspitanja dece Roma ima svoj ekonomski,
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jezicki, verski, porodicni, psiholoski, socijalni i politicki aspekt. Zbog
toga je u okviru pripreme buducih nastavnika i vaspitaca za individualnu
nastavu potrebno konstruisati principe, a ne modele, koji ¢e se medu-
sobno kombinovati. Specijalne edukatore trebalo bi osposobiti za pri-
menu minimalno deset principa koje bi oni kombinovali u prakti¢cnom
radu prema potrebama svakog deteta.

U skladu s ovim teZznjama trebalo bi na FASPER-u planirati prakti¢ne
projekte u okviru fakultetskih vezbi iz predmeta kao Sto su pedagoska,
razvojna, socijalna i opsta psihologija, psihologija licnosti, pedagogija i
specijalne metodike (Arsenovi¢ Pavlovi¢, 2003), Ciji bi cilj bio da se pri-
kupe podaci putem metode ,case study" o svim problemima koje imaju
specijalni edukatori u radu sa ovom decom, s jedne, i koje imaju deca
Roma u procesu integracije u vecinsko drustvo, s druge strane. Dakle,
treba napraviti popis svih problema sa kojima ¢e se suociti prakticari i
naucnici u vaspitno-obrazovnom procesu.

U ovom radu pod romskom decom podrazumevamo, ne samo decu
Roma koja pripadaju domicilnom stanovnistvu, nego i decu povratnika iz
zemalja Zapadne Evrope (tre¢u generaciju romske dece koja su rodena
u zemljama Zapadne Evrope i znaju jezike tih zemalja).

IstiCemo i jedan sasvim nov problem obrazovanja romske dece u Sr-
biji: Koliko je nas obrazovni sistem spreman da prihvati romsku decu -
povratnike iz zemalja Zapadne Evrope?

Postavljeni problem odnosi se na sledece:

1. Spremnost, odnosno kompetentnost nasih strucnjaka (psiholozi,
pedagozi, specijalni edukatori) i nastavnika da vrednuju kod
romske dece ono Sto ona imaju, umesto onoga Sto nemaju. Na
primer, treca generacija romske dece rodena u zemljama Za-
padne Evrope zna jezike tih zemalja, eventualno romski, ali ne i
jezik nastave u Srbiji.

2. Problem nastavka obrazovanja romske dece-povratnika, koja su
zavrSila srednje Skole, na univerzitetima u Srbiji, ¢ak iako imaju
odgovarajuci uspeh u skoli.

3. Nostrifikaciju diploma koje su stekli u inostranstvu (ne zna se ko
o tome treba da vodi racuna).

4. Neuzimanje u obzir odlichog znanja nekog stranog jezika i
informaticka pismenost dece povratnika, i problem socijalne de-
gradacije ukoliko se ona budu vratila u naselja (geta) u kojima su
Ziveli njihovi preci.

5. Formiranje Srpskog saveta za izbeglice u pet gradova, jer su se
neka deca sa roditeljima ve¢ vratila. Potrebno je da strucnjaci
koji su odabrani za rad na humanom prihvatu korisnika naprave
~case studies" i popisu inventar svih problema dece povratnika.

Zalazemo se za hitno formiranje Komisije u okviru FASPER-a koja bi
radila na planiranju kursa za edukaciju strucnjaka za rad sa romskom
decom. Pomenuti zadatak mogao bi biti reSen na dva nacina: organizo-
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vanjem posebnog interdisciplinarnog kursa ili ugradivanjem relevantnih
znanja o Romima (psiholoskih, lingvistickih, socioloskih itd.) u nastavne
programe predmeta. Pozitivha iskustva o interdisciplinarnom pristupu
ste¢ena su tokom cetiri godine realizacije nastave u Skoli romologije pri
Filozofskom fakultetu Univerziteta u Novom Sadu, koju je osmislila i vo-
dila prof. dr Svenka Savi¢ (Izvestaj: Skola romologije, 2007; Savi¢ &
Mitro, 2006). Oko 150 polaznika (romskih i neromskih) ovog kursa do-
bilo je osnovne informacije o romologiji kao nauci, romskoj zajednici u
svetu i kod nas, kao i otvorenim pitanjima sa kojima se ova zajednica
suoCava u Srbiji. Nastava je odrZzana u okviru Cetiri modula: Istorija
Roma, Romski jezik, Kultura Roma i Demografija Roma. Predavanja su
drzali profesori iz inostranstva i univerziteta u Srbiji. Evaluacija kurseva
je pokazala da je, za sada, ova Skola jedino mesto gde se mogu siste-
matski i na visokoskolskom nivou akumulirati razli¢ita znanja o Romima.

Postoje argumenti za sistemsko resavanje ovog problema, pocev od
selekcije bududih studenata za upis na FASPER, preko kontinuirane po-
drske tokom studija, sve do njihovog opredeljivanja za dublje bavljenje
problemima Roma. Takode, trebalo bi omoguditi da se jedan broj Roma
koji su zavrsili srednje Skole upiSe na studije (narocito na smerove Pre-
vencija i tretman poremecaja ponasanja i Specijalna edukacija i rehabi-
litacija osoba sa teSko¢ama u mentalnom razvoju), uz postovanje pri-
ncipa afirmativne akcije i beneficije tokom studiranja.

Podaci Unicefa i NVO Save the Children, pokazuju da se u nasim spe-
cijalnim Skolama u poslednjih nekoliko decenija obrazuje oko 75% uce-
nika romskog porekla. Evropska unija je 2007. godine uputila zahtev ze-
mljama clanicama o zabrani upisa romske dece u specijalne Skole za
lako mentalno zaostalu decu (KovacC Cerovi¢, 2007). U poslednjem
Ustavu Srbije, u ¢lanovima 23, 25 i 49, jemci se neprikosnovenost lju-
dskog dostojanstva, garantuje nepovredivost psihickog i fizickog inte-
griteta, a novinu predstavlja odredba kojom se izri¢ito zabranjuje svako
izazivanje i podsticanje rasne, verske, nacionalne ili druge neravnopra-
vnosti, mrznje i netrpeljivosti (Povrede prava Roma u Srbiji, 2007).
Okvirna konvencija za zastitu nacionalnih manjina obavezuje drzave
ugovornice da preduzmu odgovaraju¢e mere zastite lica izlozenih pre-
tnjama ili diskriminaciji, neprijateljstvima ili nasilju zbog svog etnickog,
kulturnog, jezickog ili verskog identiteta. Komitet UN-a za ljudskih prava
ukazuje na znatan broj privatnih postupaka koji ugrozavaju ljudska
prava, kao i na duznost drzave da spreci takve aktivnosti. Komitet je
razjasnio 1992. godine da delokrug zastite koju preduzima drzava
obuhvata i mucenje, ili druga okrutna, necovecna ili ponizavajuca postupa-
nja, ili kaznjavanja koja pocine ljudi u privatnom svojstvu (Povrede prava
Roma u Srbiji, 2007).

U ocuvanju romske kulture vazni su napori profesionalaca koji su ne-
Romi i koji su Romi. Ukoliko se na FASPER-u stvore uslovi za razvoj
romskih karijera u cilju stvaranja romske elite, doslo bi do ja¢anja ku-
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lturnog identiteta Roma, njihovog ekonomskog i politickog osnazivanja,
obrazovanja njihove dece, zaposljavanja i povecanja zivotnog standarda
uopste.

Naucnici Romi koji rade na svetskim univerzitetima preporucuju da
projekte o problemima Roma vode sami Romi istrazivaci, kao i ne-Romi,
jer ¢e to dati nove perspektive ovim izuCavanjima. Claveria i Alonso
(2003) ukazuju na evidentan nedostatak romskih istrazivaca i eksperata,
Sto tumace nedostatkom drustvenog kapitala, nedostupnoscu resursa za
ovakva istrazivanja i otezanim pristupom neophodnom treningu. Ovaj
problem prisutan je u svim evropskim zemljama i upravo iz tih razloga
Romi nisu ukljuceni u procese donosenja politi¢kih odluka.

IZU(V)AVANJVE KOMPETENCIJA KOJE
SE STICU TOKOM STUDIJA

Potprojekat ,Uskladivanje obrazovnih programa u Evropi® (Tuning
report 1, 2003, prema Vizek Vidovi¢) u okviru projekta SOCRATES, za-
poceo je 2000. godine kao neposredan odgovor na Bolonjsku deklaraciju
i okuplja stotinak visokoskolskih institucija iz 18 zemalja, rasporedenih u
7 kurikulumskih podruéja (obrazovne nauke, a obrazovanje nastavnika
je jedno od njih).

Projekat se odvija u dve faze. Prva je usmerena na odredenje gene-
rickih kompetencija, a druga, koja je u toku, na odredenje kompetencija
specificnih za pojedina podrucja.

U prvoj fazi se empirijskim putem prislo utvrdivanju ishoda ucenja na
generickoj osnovi, Sto podrazumeva odredivanje generickih kompete-
ncija koje studenti, bez obzira na akademsko podrucje, ukljuceni u
evropski sistem visokog obrazovanja, treba da steknu, kako bi se efika-
sno ukljucili u svet rada. Ovaj koncept podrzan je sve vecom dinami-
¢noSc¢u trzista rada na kome visoko kvalifikovani kadar tokom profesio-
nalne karijere nekoliko puta mora da promeni zanimanje ili podrucje za-
poslenja. Posledica je promena u organizaciji uenja i pristupa poduca-
vanju u cilju ve¢e usmerenosti prema studentu i aktivhom upravljanju
znanjima. Pretpostavlja se da ¢e kurikulum definisan ishodima omoguditi
lakSe uspostavljanje dijaloga sa razli¢itim korisnicima sistema visokog
obrazovanja.

Pri utvrdivanju generickih kompetencija koristio se empirijski pristup
koji je ukljucio prikupljanje i poredenje misljenja razliCitih aktera i kori-
snika visokoobrazovnog procesa: poslodavaca (N=994), diplomiranih
studenata (N=5138) i univerzitetskih nastavnika (N=998). Polaziste je
bio niz od 30 teorijski izvedenih kompetencija grupisanih u tri Sire sku-
pine: instrumentalne (kognitivhe vestine, metodoloske, lingvisticke i
tehnoloske), interpersonalne (individualne i socijalne), sistemske (pla-
niranje, vodstvo, kreativnost, prilagodljivost).
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Na osnovu procene sve tri grupe ispitanika izdvojeno je 17 kljucnih
generickih kompetencija koje su najviSse ocenjene s obzirom na znacaj
za ulazak u drustvo ucenja i dinamican profesionalni razvoj: mogucénost
analize i sinteze, primena znanja u praksi, temeljna opsta znanja,
osnove znanja posebnih oblasti, mogucnost pisane i govorne komunika-
cije na maternjem jeziku, poznavanje stranog jezika, osnovne vestine
upotrebe kompjutera, istrazivacke vestine, kapacitet za ucenje, kriti-
¢nost i samokriti¢nost, prilagodljivost na nove situacije, generisanje no-
vih ideja, vestine odlucivanja, interpersonalne vestine, sklonost timskom
radu, uvazavanje razliCitosti i multikultiralnosti, i eti¢nost.

OBRAZOVANJE SPECIJALNIH EDUKATORA U EVROPI

Prema podacima Sindikata obrazovanja zemalja Evropske unije
(European Trade Union Committee of Education, ETUCE, 2008) danas se
2,2% ukupne populacije u obaveznom skolovanju u Evropskoj uniji (EU)
obucava u ,specijalnom okruzenju" zbog svojih ,specijalnih obrazovnih
potreba®. Prosecni podaci nisu se izmenili izmedu 1999. i 2006. godine,
ali postoje varijacije izmedu zemalja. Procenat ucenika u posebnim ode-
ljenjima smanjen je u 11 zemalja, a u drugih 12 je povecan. Procenat
varira izmedu 0,5 % (Italija, Portugal, Svedska i Norveska) do 4-5%
(Belgija, Ceska, Estonija, Finska, Letonija i Slovac¢ka). U ovom doku-
mentu predlaze se ETUCE politika u obuci koja je potrebna nastavnicima
koji rade sa ucenicima sa posebnim obrazovnim potrebama u specija-
Inom obrazovnhom ambijentu i u redovnim Skolama.

Evropska Agencija za razvoj obrazovanja za posebne potrebe, na-
dgleda kvalitet obuke njihovih nastavnika. U zemljama koje su obuhva-
¢ene analizom studenti dobijaju neki oblik obavezne obuke jos u toku
inicijalnog obrazovanja za taj poziv. Medutim, Agencija je dosla do po-
dataka da se ova obuka Sirom Evrope veoma razlikuje u trajanju, sadr-
Zaju i organizaciji. Razlike se odnose, pre svega, na sadrzaj pocetne (fa-
kultetske) obuke nastavnika, a one se reflektuju na politiku inkluzije u
razli¢itim zemljama.

Oblici pocetnog obrazovanja ove grupe nastavnika odvijaju se na tri
nacina:

¢+ obezbedivanjem opstih informacija (u svim zemljama, Sto izgleda
ima ograni¢enu upotrebu za buduce nastavnike);

¢ organizovanjem studija posebnih predmeta (u pojedinim zemljama,
Sto izgleda osigurava bolje znanje o posebnim potrebama, cak i
kada su razlike u sadrzaju i trajanju medu zemljama velike);

¢ ,ugradivanjem" ovih znanja u sve predmete na studijama (u izve-
snom broju zemalja, npr. Holandiji, Norveskoj, Engleskoj i Velsu).

Evropska Agencija za razvoj obrazovanja za posebne potrebe istiCe da
je ova obuka u vedini zemalja suviSe opsta, neodredena i nedovoljna.
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Zbog toga ETUCE isti¢e da svi bududi nastavnici u toku inicijalnog
obrazovanja treba da steknu adekvatno znanje o procedurama koje se
sprovode u identifikovanju, proceni i zadovoljavanju posebnih obrazo-
vhih potreba u redovnom obrazovanju.

Drugi nastavnici, koji Zzele da postanu specijalizovani nastavnici za rad
sa decom sa posebnim potrebama, sticu dodatno obrazovanje najcesce
nakon pocetnog obrazovanja za nastavnike. Takvo dodatno obrazovanje
je obavezno samo u nekoliko, a u vedini zemalja je to preduslov za za-
posljavanje u specijalnim Skolama ili na mestu ,specijalnog nastavnika"
u redovnim Skolama. U razli¢itim zemljama varira trajanje i oblik do-
datne obuke. Vecina zemalja nudi dodatno obrazovanje i u vidu posebne
(najcesce traje jednu godinu), i/ili Sire specijalizacije (traje dve do Cetiri
godine). U pojedinim zemljama je preduslov zapocinjanja dodatnog
kursa specijalizacije nastavnika prethodno profesionalno iskustvo.

Zavisno od toga da li je dodatna obuka opsta ili se odnosi na posebnu
smetnju, ETUCE naglasava da ona treba da obuhvati odgovarajucu
kombinaciju sledeéih predmeta: tehnike ucenja, adaptacija nastavnih
programa, teskoc¢e u ucenju, problemi u ponasanju, specifi¢tcno znanje o
posebnim smetnjama (vizuelnim, slusnim, intelektualnim itd.), ukljucu-
juci i posebne tehnike (npr. znakovni jezik). Takode, nastavnici za po-
sebne obrazovne potrebe moraju imati pristup kontinuiranom profesio-
nalnom razvoju tokom svoje karijere.

Vazno je istaci klju¢nu ulogu koju u ucionici imaju nastavnici u od-
nosu na decu sa posebnim potrebama u redovnim Skolama. Podrsku
ovoj deci u redovnim sSkolama najcesS¢e obezbeduju specijalni nastavnici
i unutar, i van ucionice, a ponekad u saradnji sa drugim profesionalnim
grupama (npr. medicinskim osobljem ili terapeutima). Specijalni nasta-
vhici su nekad na radnim mestima sa punim radnim vremenom, nekad u
specijalnoj skoli, a nekad obezbeduju podrsku i uslugu i u redovnoj
Skoli. Njihova podrSka je uglavnom usmerena direktno na ucenike, a
manje na davanje podrske nastavnicima u odeljenju.

ETUCE i Evropska Agencija za razvoj obrazovanja za posebne potrebe
se slazu da je potrebno vise podrSke nastavnicima u redovnim skolama
koji se bave decom sa posebnim potrebama, kako bi se osigurali najbolji
uslovi za ucenje u inkluzivhom obrazovnom sistemu.

INKLUZIVNA KULTURA SKOLE

Skolska kultura moZe se definisati kao bazi¢ni skup normi, vrednosti,
uverenja, tradicija i rituala koji je nastao tokom vremena u procesu za-
jednickog rada, reSavanja problema i suoCavanja sa teskoc¢ama. Ovaj
set neformalnih ocCekivanja i vrednosti oblikuje nacin ponasanja, mislje-
nja i ose¢anja u skoli (Peterson & Deal, 1998, prema Carrington & Elkins,
2002).
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Istrazivaci su u proslosti sugerisali uslove koji su neophodni da bi
Skola uspesno odgovorila na potrebe razliitih ucenika. Carrington i
Elkins (2002) razmatraju te predloge u okviru Cetiri segmenta koji treba
da obezbede i ukazu na postajanje inkluzivne kulture Skole, umesto pro-
stog uvodenja inkluzivne politike u Skole. Inkluzivha kultura Skole,
prema njima pociva na:

¢+ kolaborativnhom resavanju problema, kao odgovoru na teskoce uce-
nika u savladavanju gradiva (mogucnost i prilika da se diskutuje o pro-
gramima, nacinima procenjivanja, sredstvima i organizaciji aktivnosti sa
drugim nastavnicima u sli¢noj situaciji, omogucava razmenu dobrih ideja
i povecava verovatnocu resavanja teskih problema sa kojima se suoca-
vaju nastavnici koji poducavaju raznovrsne grupe ucenika);

¢ inkluzivnim verovanjima nastavnika (pristupi poducavanju i ucenju
proizvode polarizovano shvatanje dece sa razli¢itim obrazovnim potre-
bama, tradicionalno (medicinsko) i inkluzivno, koja rezultiraju razlicitim
pristupima u meduljudskim odnosima i praksi poducavanja, tako da
inkluzija ne moze biti postignuta prostim modifikovanjem tradicionalnih i
iskljucujucih ideja i organizacionih strategija);

¢ predanosti refleksiji, viziji i promeni (re¢ je o ,Skoli u pokretu" koja
kontinuirano tezi razvijanju i poboljSanju nacina na koje reaguje na iza-
zove sa kojima se suocava);

¢ planiranju i podulavanju za uclenike razliCitih karakteristika (fokus
planiranja nastave treba da budu oni koji ue, a ne sam sadrzaj kome se
poducavaju).

Istrazivanje inkluzije u jednoj srednjoj Skoli u Australiji pokazalo je
da specijalni edukatori smatraju da je najvazniji deo njihovog angazova-
nja, u stvaranju inkluzivne kulture u ovoj Skoli, pomaganje nastavnicima
u planiranju razlic¢itih pristupa u poducavanju/nastavi, ¢ime doprinose
razvoju profesionalnih aktivnosti nastavnika (Carrington & Elkins 2002).

INKLUZIVNA KULTURA POCINJE NA UNIVERZITETU

Duh inkluzivne Skole pocinje da se stvara vec¢ na univerzitetu kroz
formiranje bududih stru¢njaka za rad sa decom sa ,posebnim potre-
bama". Gradivni elementi tog procesa su svi ufesnici u obrazovanju i
sadrzaji koji se obraduju.

Obrazovanje specijalnih edukatora za rad sa romskom decom treba
da se oslanja na saznanjima koja imamo o karakteristikama kandidata
koji se upisuju na studije i neophodnim nedostajué¢im znanjima u posto-
jecem kurikulumu.

Opstu klimu studiranja specijalnih edukatora, kod nas, oblikuje veliki
broj studenata, dominantnost Zenske populacije, medicinsko srednjo-
Skolsko obrazovanje kandidata i veliko opterec¢enje studenata (Arsenovié
i Joli¢, 2007). Izmedu ostalog, kao posledica se javljaju teskoce u ko-
munikaciji studenata sa nastavnim osobljem, izmedu samih studenata,
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kao i medu samim nastavnim osobljem (pojacava se apatija, broj konfli-
kata, nezdravo takmicenje itd.).

Istrazivanje stereotipa i socijalne bliskosti studenata FASPER-a i psi-
hologije (Arsenovic i sar., 2006) pokazalo je da sadrzaji koji se ugraduju
u nastavu treba sistematski da “rade” na smanjivanju njihovih predra-
suda, kako bi ih pripremili za bududi rad sa romskom decom.

Rezultati sugerisu da studenti ova dva fakulteta imaju stereotipno vi-
denje Roma koje manifestuju kroz atribuciju osobina i zanimanja pri-
padnicima ove etnicke zajednice. Po njima, Romi su prljavi, veseli, mu-
zikalni, neobrazovani i skloni laZi i kradi, a odgovara im da budu radnici
u komunalnim preduzec¢ima (dubretari, Cistaci ulica, kondukteri, radnici
u gradskom zelenilu), zabavljaci (pevaci, muzicari, gatare, igraci) i tr-
govci (preprodavci, Sverceri).

Uprkos izrazenim predrasudama, studenti pokazuju spremnost za
stupanje u vecinu ispitivanih odnosa sa Romima, a procenti prihvatanja
se krecu od 18.9% do 97.6%. Prihvatanje je najizrazenije u oblasti do-
zvole boravka ili posete drzavi u kojoj Zivi ispitanik, a najmanje u oblasti
ljubavi, odnosno sklapanja braka sa pripadnikom romske zajednice.

Kroz sadrzaje i oblike nastavnog rada sa studentima psihologije i de-
fektologije trebalo bi smanjivati socijalnu distancu. Tom procesu pove-
¢avanja socijalne bliskosti doprineli bi upisivanje romskih studenata na
ove studije, povecanje udela iskustvenog ucenja i empatije, praktikova-
nje akcionih (emancipatorskih) istraZivanja i razvijanje kritickog misljenja.
Poseban znacaj u edukaciji studenata treba dati poznavanju romskih
jezika, rodnih, klasnih i uzrasnih razlika u ucenju (saznavanju), kao i
kulturnih specificnosti Roma i istrazivacke etike studenata.

Polazeéi od znacajnijih rezultata Univerziteta u proteklom razdoblju
ocekujemo da ¢e se odrzati postignuti naucni, humanisticki i eticki nivo
rada, kao i da ¢e se i dalje nadogradivati u interesu sadasnje generacije
i generacija koje dolaze (Arsenovi¢ Pavlovi¢, 1996).

MORALNA ODGOVORNOST U STICANJU
I KONSTRUISANJU ZNANJA

Za oblikovanje visokoskolski obrazovane osobe preduslovi su, ne
samo sticanje znanja i razvijanje sposobnosti i vestina za rad na temelju
naucnih spoznaja i dostignuéa, nego i razvijanje eticke svesti, moralne
odgovornosti i savesti.

U skladu sa opstom teZznjom za ostvarivanjem dobrobiti svakog poje-
dinog c¢lana naSe drustvene zajednice univerzitetski radnici i studenti
uvek treba da rade u interesu oslobadanja Coveka i humanizacije dru-
Stvene sredine. Radeci sa Covekom, univerzitetski nastavnici primaju na
sebe sve one odgovornosti koje proizilaze iz odnosa sa ljudima. Svesni
svoje drustvene uloge univerzitetski radnici i studenti treba da preuzmu
¢asnu obavezu da se u svom pozivu pridrzavaju autonomnih moralnih
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nacela.! Ona su univerzalna i kategori¢ki zahtevaju primenu, zanemaru-
juéi svojevoljno pritiske normalnog, pozeljnog, korisnog, koje je name-
tnuto raznim li¢nim i drustvenim obzirima i brigama (Petrovi¢, 1995).

Univerzitetski nastavnik treba da radi savesno, pozrtvovano, humano
i po svome znanju, koje ne sme upotrebiti protivno nacelima humani-
zma. On treba da pruzi nau¢nu i stru¢nu pomoc¢ svima i kroz li¢ni primer
afirmisSe ljudsko dostojanstvo. U suprotnom, se opredeljuju za izabranu
neobavestenost, poseban oblik nemoralnosti, koji podrazumeva auto-
nomno opredeljivanje za neznanje, ¢ime ih oslobada nekih protivurecno-
sti i neprijatnih odluka (Petrovi¢, 1995).

Duznosti univerzitetskih nastavnika su pracenje naucnih dostignuca i
stru¢no usavrSavanje, prenoSenje znanja na saradnike i studente, i
aktivno ucestvovanje u naucnim, stru¢nim i drugim delatnostima. Oni se
obavezuju da u ovom cilju neprekidno pratiti nasa i strana najbolja na-
ucna i nastavna dostignuca i da ¢e ih dopunjavati vlastitim rezultatima.
Nastavnici treba da se staraju o razvoju nau¢nog podmlatka i stvaranju
uslova za njihov napredak.

Univerzitetski nastavnici, saradnici i studenti treba da se zalazu za
podizanje nivoa vaspitanja i obrazovanja, kroz ukljucivanje svih univer-
zitetskih subjekata, konsultacijama, uvodenjem u naucni rad i drugim
aktivnostima. U tu svrhu ¢e omogucavati maksimalnu uspesnost studija,
uz ostalo, i osiguravanjem studijskih pomagala.

Takode, oni treba da se aktivho odnose prema javnosti, kako bi joj
predodili mogucénosti i ograni¢enja nauke, i stvorili povoljne uslove za
Siru primenu njenih dostignuca.

Prihvatajuéi ova nacela, univerzitetski radnici i studenti obavezuju se
da ¢e u radu i drustvenoj delatnosti usavrsavati i razvijati moralnu svest
svoje sredine, upozoravati i javno osuditi njihovo krsenje (Arsenovi¢ Pa-
vlovi¢ i Krtini¢, 1996).

PoSto su humanisticki orijentisani naucnici nosioci subjektivnog, a ne
objektivnog® pristupa nauci, oni su u obavezi da jedinku opazaju kao
celovitu, samosvesnu i jedinstvenu, i da joj priznaju pravo na proakti-
vnost, autonomnost vladanja, slobodu izbora i svrhovitost ponasanja.
Takva osoba je nesaznatljiva bez uzimanja u obzir njenog referentnog
okvira, pa se kao primereni ciljevi nauke postavljaju: razumevanje, sa-
morazumevanje, postizanje svestranog razvoja i samodeterminacija.

! opozit je heteronomna moralnost koja predstavlja svojevoljno usvajanje standarda

moralnog sudenja usmerenih fizickim potrebama (licnim i drustveno-institucionalnim) u
pokretanju ili povla¢enju iz moralne akcije, i podrazumeva zadrzavanje prava na izbor iz
mnostva pravila i zakona Cije je poreklo u empirijskim uslovima.

2 Objektivni podrazumeva da je priroda ¢oveka pasivna, reaktivna i prazna, a da je nau¢no
znanje realno, objektivno i izvesno. Primereni ciljevi nauke su predvidanje, objasnjenje i
instrumentalno preobrazavanje. Na ovim pretpostavkama pocivaju mehanicisticke teorije u
psihologiji. Uzor istrazivanja je eksperiment u strogo kontorolisanim uslovima, u kome se
odnos istrazivaca i ispitanika svodi na odnos subjekt-objekt, uz nuzno odrzavanje distance.
IstraZivaca odlikuju bezli¢nost, nezainteresovanost, nepristrasnost, metodi¢nost, emocio-
nalna neutralnost.
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Odgovaraju¢e metodoloske pretpostavke i pristupi su holisticki, idiogra-
fski, fenomenoloski, hermeneuticki. Odnos istrazivaCa i ispitanika je
odnos dva subjekta, a adekvatni oblici istrazivanja su: studija slucaja
(Risti¢, 1995) i akciona istrazivanja (Arsenovi¢, 1988, prema Savic i
Arsenovi¢, 1996).

Smatramo da subjektivni tip nauke (psihologije) treba da bude osnovni
uzor u razvijanju Romologije.

VAZNOST POZNAVANJA ROMSKOG JEZIKA —
TRANSNACIONALNA SARADNJA

Svenka Savi¢ (2006) istiCe da je romski jezik transnacionalan i sma-
tra da strucnjaci koji se bave politikom planiranja i integracijom (i inklu-
zijom) moraju krenuti putem transnacionalne saradnje. Oni treba da
stvore mrezu koja Ce inspirisati i pruzati podrsku, a ne naredivati ili
kontrolisati. Njihov najneposredniji zadatak je prakti¢ne prirode: da
podsti¢u razvoj i Sirenje pismenosti na romskom jeziku. Prema misljenju
ove psiholingvistkinje, stvaraoci jeziCke politike suofavaju se sa pose-
bnim izazovom: oni moraju odvojiti jezik od ideoloske lojalnosti. Odno-
sno, pismenost treba shvatiti kao prostor otvoren za usaglasavanje
izmedu ucesnika u komunikativnoj interakciji, prostor koji ucesnici oblikuju
prema sopstvenim potrebama i Zeljama, a ne kao puki izraz lojalnosti
prema nekom centralnom autoritetu. Korisnici romskog jezika su se
opredelili za jezicki pluralizam, a zadatak eksperata je da ih podrze u
njegovom ostvarivanju.

Danas u svetu zivi oko 6-7 miliona Roma koji nemaju jedinstveni
standardni jezik na kojem bi se obrazovala romska deca, niti na sve-
tskom, niti na regionalnom nivou. Danas, kada je re¢ o standardizaciji
romskog jezika, postoje dve osnovne tendencije. Jedna od njih izgraduje
osnovne principe standardizacije romskog jezika na internacionalnom
nivou, kako bi se povezali razliciti dijalekti Roma. Time bi standardizacija
jezika po sebi postala integracioni faktor medu rasutim romskim gru-
pama u svetu. Drugi proces standardizacije teCe u pojedinim zemljama u
kojima Romi Zive (da pomenemo samo neke zemlje: za Makedoniju Saip
i Kepeski, 1980; za Bugarsku Kjucukov, 1995; za Madarsku Regel, 1995;
za situaciju u Austriji Halvaks, 1995; za Cedku Hubdmanov, 1973). Kod
nas je proces standardizacije zaustavljen ve¢ na samom pocetku, posle
izrade bukvara Trifuna Dimica.

U radu Savic i Arsenovi¢ Pavlovi¢ (1996) se ukazuje na teSkoce u oba
oznacCena procesa standardizacije i zastupa stav da je standardizacija
romskog jezika u tadasnjoj Jugoslaviji nuzna i neophodna, jer moze po-
sluziti kao integracioni faktor razlicitih dijalekatskih grupa na toj terito-
riji. U tom radu procenjuju se pokusaji standardizacije na teritoriji bivse
Jugoslavije i ukazuje se na tri osnovne teskoce: izradu ortografije, re-
¢nika i osnovnih udzbenika i priru¢nika za pocCetno obrazovanje dece i
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obrazovanje nastavnika Roma za razrednu nastavu na maternjem ro-
mskom jeziku. U tom radu iznose se istrazivacki rezultati iz 1988. godine
o obrazovanju romske dece u okviru postojeceg obrazovnog sistema u
Srbiji (postignuéa na kriterijumskim testovima znanja iz srpskohrvatskog
jezika, matematike i na testu inteligencije - REVISC), i zakljuCuje da
takav sistem ne odgovara potrebama romske dece, ve¢ doprinosi
njihovoj vecoj deprivaciji i u Skoli i u drustvu (Arsenovié, 1988). Autorke
su predlozile alternativni nacin obrazovanja romske dece u uverenju da
on moze doprineti poboljsavanju njihovog statusa.

Eksperti za jezik smatraju da bududi stru¢njaci treba da se upoznaju s
pojavom visejezi¢nosti i uslovima pod kojima ona deluje bilo stimula-
tivno, bilo ometajuce na kognitivni razvoj i uspeh u ucenju.

Opste prihvacena definicija maternjeg jezika ne postoji. UNESCO je
definisao maternji jezik kao jezik usvojen u ranom razvojnom dobu, koji
postaje prirodni instrument misljenja i komuniciranja i ¢ijim usvajanjem
se ostvaruje proces socijalizacije u vlastitoj etni¢koj zajednici.

PosSto procesi usvajanja prvog i nekog drugog jezika nisu isti, pravi-
Inije je govoriti o prvom i drugom usvajanju jezika. Prvo usvajanje je-
zika moze biti jednojezi¢no ili dvojezi¢no, ili ¢ak i visejezi¢no. O drugom
usvajanju jezika govori se nakon Sto je usvojena osnova prvog (po pra-
vilu, maternjeg jezika), tj. nakon trece ili Cetvrte godine Zivota. Tako
dete koje odrasta u dvojezi¢noj porodici moze imati dva maternja jezika.
Prvi jezik (jezik na kojem dete pocinje svoju govornu komunikaciju) i
jezik etnicke zajednice kojoj pojedinac pripada (maternji) ne moraju biti
isti, iako to najcesScée jesu. Kod romske dece maternji jezik se ne podu-
dara sa jezikom vecinskog naroda na cijem jeziku se vrsi edukacija.
Situacija dvojezi¢nog razvoja razlikuje se od situacije jednojezi¢nog ra-
zvoja u lingvistickom i vanlingvistickom pogledu. Dvojezi¢no dete u lin-
gvistickom pogledu mora da otkrije i usvoji dva jezika, sa svim njihovim
osobenostima. Istovremeno, ono je izlozeno povecanoj sociokulturnoj
stimulaciji i potrebi ,prekoplavanja” s jezika na jezik (Golubovi¢ i Jova-
novi¢ Simi¢,2002).

Uticaj dvojezi¢nosti na kognitivni razvoj i Skolski uspeh je ogroman.
Autori Kumins (Cummins, 1986), i Kumins i Svain (Cummis i Suain,
1986) razradili su dve hipoteze o njihovom odnosu: hipotezu praga i hi-
potezu o razvojnoj meduzavisnosti.

Hipoteza praga tvrdi da za mogudi pozitivan uticaj na obrazovanje i
kognitivni razvoj postoji odredeni prag u jezickom znanju koji mora da
dostigne pojedinac. On podrazumeva postojanje dva razliita kriticna
nivoa: niski prag i visoki prag. Niski prag je kriticha granica ispod koje
lezi nedovoljno poznavanje jezika, a visoki prag znaci dobru jezicku ra-
zvijenost koja je uobicajena za jednojezi¢ne osobe. Da bi se izbegli ne-
gativni uticaji dvojezicnosti na kognitivni razvoj i na Skolovanje niski
prag mora biti premasen Golubovi¢ i Jovanovi¢ Simi¢,2002).
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Vecina romske dece koja se obrazuje u specijalnim Skolama, na te-
stovima inteligencije postize rezultate koji ih svrstavaju u kategoriju
osoba sa teSkocama u mentalnom razvoju (Arsenovi¢ Pavlovi¢, 1988.,
prema Savi¢, 1996). Uzrok ove nepravde lezi u semilingvizmu ili poluje-
zi¢nosti romske dece. Uticaj semilingvizma na saznajni razvoj je negati-
van zato Sto znanje nije postignuto ni na jednom jeziku. Polujezi¢nost je
pojava kod vecine romske dece koja se obrazuju u specijalnim Skolama
za decu sa tesko¢ama u razvoju. Strucnjaci predlazu da u oba jezika
romska deca treba da postignu visoku kompetenciju, tj. premase visoki
prag u oba jezika kako bi se ostvarili pozitivni efekti dvojezi¢nosti. Oni
smatraju da, ukoliko dvojezicna osoba u jednom od svojih jezika do-
stigne niski prag, a u drugom visoki, dolazi do dominantne dvojezi¢nosti
koja nema ni pozivnih, ni negativnih efekata na kognitivni razvoj.

Govor kao sredstvo komunikacije podstiCce mentalnu aktivnost, po-
sebno u visejezickim sredinama i izlaze dete pove¢anom mentalnom
razvoju. Mada je dvojezi¢nost teSka za malo dete, zbog teSkoca snala-
Zzenja koje namecu obicaji dve kulture i zbog privremeno slabijeg govora
u odnosu na jednojezi¢ne vrsnjake, ipak ¢e doéi do razvijanja bogatijeg
identiteta licnosti deteta. Kod romske dece gramaticki sistem maternjeg
jezika nije osvescen i on se moze osvestiti tek u procesu Skolovanja u
nastavi na maternjem jeziku. Medutim, u procesu Skolovanja koje se
odvija na srpskom jeziku to znanje ne raste, niti se restrukturira. Kod
romske dece, slicno kao kod dece migranata, preovladava neuravnote-
Zzena dvojezi¢nost. Ova deca bolje od maternjeg poznaju jezik zemlje
imigracije. Istovremeno, imaju nizi nivo jeziCcke kompetencije u izgo-
voru, gramatici i leksikonu. Ona nisu savladala izgovor standardnog je-
zika i koriste govorne navike roditeljskog dijalekta. Maternji citaju u
skladu sa ortografijom svog drugog jezika. Kod veéine romske dece u
Srbiji, koja Zive u siromastvu, dvojezi¢nost predstavlja dodatnu teskocu
u usvajanju govora tako da ¢e govorni razvoj biti usporen i siromasan.

Ekonomski migranti, koji su Cesto niskog obrazovnog nivoa i poticCu iz
seoskih sredina ili iz gradskih segregiranih ,nehigijenskih naselja”, zive u
kulturnom vakuumu. Zbog toga bi sa nastavom na romskom jeziku tre-
balo poceti Sto ranije i to putem opismenjavanja majki romske dece,
koje bi pismenosti na romskom jeziku trebalo da poduce svoju decu pre
polaska u Skolu (Savi¢ & Arsenovi¢ Pavlovi¢, 1996, Arsenovi¢,1997).

Prema navodima Kjucukova (2007) glavni problem s kojim se lingvisti
suoCavaju u proucavanju bilingvizma jeste pitanje koliko sistema bili-
ngvalna osoba sti¢e, jedan ili dva? Bilingvizam bi trebalo tretirati kao
kontinuum cije su krajnje tacke ,mesani bilingvizam" (kada se dva je-
zika stapaju u jedan jedinstveni sistem) i ,koordinisani® (postoje dva
razliita sistema). U nasoj sredini, slicno kao i u zemljama okruzenja, u
Skolama se ne prepoznaje problem bilingvizma, posebno pojave ,neba-
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lansiranog™® bilingvizma i ,semilingvizma®, jer stru¢njaci (psiholozi,
pedagozi, defektolozi, ucitelji i nastavnici) u svom inicijalnom obrazova-
nju nisu upoznati u dovoljnoj meri s ovom pojavom i nacinima kako da
resavaju takve probleme. Struc¢njaci savetuju roditeljima da kod kuce s
decom govore na jeziku vecéinskog naroda. Na taj nacin gubi se iz vida
da roditelji ne mogu biti dobri modeli za poducavanje govoru zbog toga
Sto su i sami nedovoljno ovladali jezikom vec¢ine. Cummins i Swain
(1986) isticu da su upravo Cuvanje i razvoj maternjeg jezika pretpo-
stavka za dostizanje visokog praga u oba jezika Sto je uslov za ostvari-
vanje pozitivnog uticaja na kognitivni razvoj.

Poseban problem u nasoj sredini predstavlja nedostatak jedinstvenog
standardizovanog romskog jezika (Savi¢ i Arsenovi¢ Pavlovi¢, 1996,
Arsenovi¢ Pavlovi¢, 1997).

Jezik i ponasanje nastavnika u razredu, nastavni programi, udzbenici
i druga nastavna sredstva nisu prilagodeni potrebama i osobenostima
romske dece. U nastavnim programima i udzbenicima Romi su ili pot-
puno nevidljivi ili marginalizovani ili pogresno predstavljeni. Analizom
udzbenika za gimnazije i srednje stru¢ne Skole iz istorije, geografije,
muzicke kulture i knjizevnosti utvrdeno je da skoro i nema sadrzaja ve-
zanih za romsku kulturu i istorijsko i geografsko postojanje (Dordevi¢ i
Masovi¢, 1999). Poseban problem predstavlja nedostatak originalne
metodologije i koriS¢enje navodno prilagodenih psiholoskih instrumenta
za ispitivanje i merenje sposobnosti, spremnosti za polazak u Skolu,
odredivanje socio-emocionalne zrelosti itd.

IDENTITET I INTEGRACIJA ROMA

U Srbiji postoji problem integracije manjina. Kako napraviti skladno
drustvo u kome egzistiraju 22 separatna drustva po etni¢ckom principu?
Da li se opredeliti za separatni ili integrativni interkulturalizam? I kako u
procesu integracije oCuvati identitet Roma? Pitanje manjina je uvek i
politicko pitanje. Specifican problem je postojanje visSe razliCitih dijale-
kata romskog jezika koji onemogucavaju i usporavaju proces etnickog
samoosvescéivanja, jaCanja kohezivnosti i artikulisanja svojih potreba
ove drustvene grupe.

Najveci broj studija koje se bave Romima u Srbiji polaze od istori-
jskog, etnoloskog, kulturoloskog, socioloskog i obrazovnog aspekta pro-
uCavanja ove zajednice, a manji broj istrazivanja se bavi lingvisticCkom
analizom govora Roma. Radovi koji su pedagoskog karaktera, uglavnom
se bave razli¢itim problemima vaspitanja i obrazovanja dece Roma. Psi-
holoska istrazivanja uglavnom su vezana za proucavanja socijalne di-
stance, stereotipija i autostereotipija, motiva za obrazovanje, i posti-
gnuca na testovima inteligencije, znanja itd.

3 Sintagma "kompletan bilngvizam” ima isto znacenje kao i “balansirani bilingvizam”, iako
se u literaturi eksplicitno ne navode kao sinonimi.
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Identitet i integracija Roma mogu se izucavati i analizom njihovog
govorno-jezickog razvoja. Pojedini autori navode zapaZanja vaspitaca i
ucitelja da deca Roma raspolazu vrlo malim vokabularom i da to do-
datno ometa njihovo ukljucivanje u vaspitno obrazovni rad. Iako romska
deca uce srpski jezik kao maternji, u svom okruzenju su izlozena ro-
mskom jeziku, tako da ona ne razumeju sve reci, ve¢ samo neke. Neki
autori, kao Sto je Bernstajn (1979), zastupaju shvatanje da deca koja
Zive u siromastvu imaju tzv. ograniceni jezi¢ki kod (dominiraju kratke
reCenice i konkretna znacenja) koji ostaje trajna karakteristika i na sta-
rijim uzrastima.

Mandi¢ je u jednoj studiji (2007) analizirala zamenu jezika kod
jednog romskog deteta, pitajuéi njegovu majku o razlozima uvodenja
srpskog kao maternjeg jezika u njihovoj porodici. Na to pitanje majka ne
navodi ni jedan konkretan razlog, ali navodi izraz ,odbegavaju” (“fod
svoje nacije”, dodala istrazivacica). Dakle, intervjuisana Romkinja sma-
tra da ¢e njeno dete imati bolju budu¢nost ukoliko usvoji jezik veéinskog
naroda, a pri tome prikriva svoj istinski odnos prema koris¢enju jezika
vecinskog naroda u svojoj porodici, koji joj je ,nametnut".

U nasoj sredini, kao i u drugim zemljama gde zive Romi, postoji si-
stemska iskljuCenost i kao reakcija na nju, pojava njihove drustvene
mimikrije, koja se u literaturi opisuje sintagmom ,u potpunosti ispuniti
ocekivanja vecinskog naroda"“ (to fulfill expectations of dominant na-
tion). Cinjenica je da se kod nas fenomen etni¢ke mimikrije Roma beleZi
vec decenijama, Sto pokazuje i raspon u kome se prikazuje njihov broj:
od 109000 prema zvani¢noj statistici do miliona.

U Centralnoj i Juznoj Evropi postoje autohtone manjine za koje se
kreiraju programi ukljuc¢ivanja u vecinski milje. U Bugarskoj i Slovackoj,
na primer, postoji trend povecanja segregacije i povecanja siromastva i
smanjenja obrazovnih Sansi, ali i povecanja kvaliteta akcija za integra-
ciju i povecanja participacije. U tim zemljama prave se trosektorske
strategije koje ukljucuju antidiskriminacijske strategije i povecanje ula-
ganja. Kod nas postoje sistemske prepreke. Romi se obrazuju u speci-
jalnim Skolama, u segregiranim redovnim Skolama, stru¢nim i vecernjim
Skolama koje kratko traju. Postoji slaba finansijska podrSka Skola koje
upisuju romsku decu i nepristupacnost predskolskog obrazovanja (ne
primaju se deca nezaposlenih roditelja,Arsenovi¢,2003), u programima
ne postoji uvazavanje romske kulture, tako da nema ni licne ni dru-
Stvene dobiti (Kovac-Cerovi¢, 2007). Trenutno, se naSi eksperti bave
kreiranjem modela za prevazilazenje sistemskih prepreka za integraciju
Roma i diskutuju o modelima integracije koji su prijemcivi za Rome u
Srbiji. Diskutovalo se o integrativhom modelu, liberalnom modelu, asi-
milaciji i segregativnoj interkulturalnoj politici®. Ni jedan od programa

4 Komisija za izuavanje Zivota i obi¢aja Roma, pri Srpskoj Akademiji nauka i umetnosti,
formirana je pre dvadeset godina. Njome je predsedavao akademik dr Milo$s Macura, a
posle njega dr Ljubomir Tadi¢ do danas.
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koji se pominju nije osmisljen i nije dobio drustvenu podrSku kroz ra-
spravu (Basi¢, 2008).

Istrazivanja pokazuju jos veéu segregaciju Roma i njihovu bolju i Siru
etnicku mimikriju. Romi koji su napredovali do najvisih poloZaja u dru-
Stvu izloZeni su jos vecem Sikaniranju, tako da se oni povlace zbog du-
Sevnog bola i ne Zele da ucestvuju u reSavanju problema Roma. Taj li¢ni
odnos Roma intelektualaca ne sme se zanemariti, a problem mora da se
reSava sistemski, radom psihologa i prosvetnih radnika. Takode, posta-
vlja se pitanje kako Romi da dobiju radna mesta i da se takmice sa dru-
gim grupama kada radna integracija treba da se zasniva na njihovim
obi¢ajnim vrednostima. I ovaj problem trebalo bi da resavaju psiholozi
rada i specijalni edukatori. Postavlja se pitanje da |i se kroz mere afir-
mativne akcije vrsi asimilacija Roma i da li se na taj nacin podstic¢u pozi-
tivni ili negativni efekti integracije.

Rezolucija o integraciji Roma u Evropi je tek nedavno usvojena. U
tom dokumentu formulisana je, ne samo politicka i socioekonomska po-
litika, nego i kulturna i obrazovna. Unapredivanje obrazovanja Roma u
Evropi zapocelo je u nekim zemljama, mada su deca, uprkos odlukama
suda koje su bile na strani roditelja i dece, ostala u specijalnoj skoli.

Kao problemi reforme u zemljama u okruzenju navode se: odbijanje
nastavnika i neromskih ucenika, uvodenje romskog jezika u Skole, nepo-
znavanje metodike bilingvalne i multikulturalne edukacije (Kyuchukov,
2000), i verovatno neprihvatanje standardizovanog romskog jezika u
svakodnevnom Zivotu veéine Roma, kao i moguca pojava jezicke zbrke
(u¢enje standardizovanog jezika u Skoli uz koris¢enje romskog dijalekta
u porodicnom okruzenju i koris¢enja jezika vecine u kontaktu s nero-
mskom populacijom), i poseban problem: pojava jezicke elite.

VAZNOST POZNAVANJA PROBLEMA
AUTOSTEREOTIPIZACIJE I SAMOPOSTOVANJA
ROMSKE DECE

Istrazivanja koja se bave samostereotipizacijom Roma ukazuju da se
na mladim i starijim uzrastima javljaju nisko samopostovanje i nepove-
renje u sebe i druge, Sto se tumaci marginalnos¢éu drustvenog poloZaja
Roma, diskriminacijom i socijalnom distancom, koje uti¢u na odnos prema
sebi i drugima i na prihvatanje ideologije o sopstvenoj nemodi (Joksimovié
i Janjetovi¢, 2000, Mitrovi¢, 2000).

Joksimovi¢ i Janjetovi¢ (2000) i Arsenovic i sar. (2007) otkrivaju pro-
blem nizeg samopostovanja (opsteg i domen specificnog) bez obzira da
li se nalaze u etni¢ki homogenim ili heterogenim odeljenjima.

Joksimovi¢ i Janjetovi¢ (2000) nalaze izrazenije etnicke razlike u po-
duzorku decaka, sto tumace intenzivnijim kontaktom s pripadnicima ve-
¢inskog drustva, kao i ¢injenicom da su decaci generalno skloniji disci-
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plinskim prekrSajima, pri ¢emu su romski decaci mozda ostrije kaznjavani
za svoje disciplinske prekrSaje u porodici.

S druge strane, interesantan je podatak da romska deca imaju po-
voljniji koncept o sopstvenim intelektualnim sposobnostima u odnosu na
neromsku populaciju (Joksimovic i Janjetovi¢, 2000). Nalaz, na prvi po-
gled, iznenaduje, s obzirom da su brojna istrazivanja potvrdila da je
self-koncept intelektualnih sposobnosti u pozitivhoj korelaciji s obrazo-
vanjem majke, koje je kod romske populacije zna¢ajno nize. Autori ra-
zloge neocekivanog nalaza vide u cinjenici da je ispitivana grupa romske
dece pohadala etnicki homogena odeljenja. Namece se zakljucak da
poredenje s pripadnicima sopstvene etnicke grupe u etnicki Cisto ro-
mskim odeljenjima, kao i sa (nizim) standardima Skolske uspesnosti koje
im nastavnici postavljaju, stimulativno utiCe na socio-emocionalni razvoj, a
time i na njihove obrazovne i profesionalne aspiracije.

Istrazivanje Arsenovi¢ Pavlovi¢ i saradnica (2007) dopunjuje pre-
thodne nalaze saznanjima o samopostovanju romskih ucenika koji po-
hadaju razrede sa dominantno neromskim stanovnistvom. Rezultati po-
tvrduju nalaze o nizem nivou samopostovanja kod romske dece u svim
ispitivanim domenima, pa i u oblasti akademskog samopostovanja.
Skolovanje u mesSovitom setingu moglo bi da bude objasnjenje razlike u
nalazima ove dve studije (Joksimovi¢ i Janjetovi¢, 2000 i Arsenovic i
saradnici, 2007). Treba naglasiti da su u istrazivanju (Arsenovi¢ Pavlovic¢
i sar., 2007) autorke utvrdile da etnicitet ima ulogu moderatora odnosa
izmedu samopostovanja i socioekonomskog statusa, i da se korelacije u
skorovima samopostovanja i socioekonomskog statusa (SES-a) gube
kod romskih, a ostaju znacajne u grupi srpskih ispitanika.

ReSenje romskog obrazovnog pitanja, stoga, ne bi trebalo traziti u
formama ekskluzivnog obrazovanja. Prihvatanjem jednostavnih reSenja
(stvaranje etnicki homogenih odeljenja) samo se pojaCava getoizacija
ove drustvene grupe.

Savic¢ (2008) istice da je identitet promenljiv i sloZzen pojam. Predlaze
da profesionalci po¢nu da koriste sintagmu ,rodni identitet® Romkinja.
Prema njenim nalazima (2007) oko 70% Romkinja su samohrane majke
i predlaze da se iskoristi to znanje u koncipiranju obrazovne politike.
Takode, predlaze da Romkinje, koje su zavrsile na fakultetskom nivou
Skolu romologije, budu posmatracice i istrazivacice u reSavanju
problema integracije Roma. To bi mogao biti i jedan od pocetaka inklu-
zivnih istrazivanja, proteklih sa univerziteta, u projektima koji bi se
odnosili na izu€avanje procesa integracije Roma u vecinsko drustvo.
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ZAKLJUCAK

Obrazovanje specijalnih edukatora, koji bi se pripremali za rad sa
romskom decom, treba da bude viSeslojno u razvijanju znanja i kompe-
tencija, i usmereno popisom potencijalnih problema sa kojima ¢e se su-
oCi prakticari i naucnici u vaspitno-obrazovnom procesu, kao i deca
Roma i njihovi roditelji, pre svega njihove majke.

U organizacionom smislu, obrazovanje za rad sa romskom decom
moze biti sprovedeno kroz poseban interdisciplinarni kurs ili ugradiva-
njem relevantnih znanja o Romima (psiholoskih, lingvistickih, socioloskih
itd.) u nastavne programe predmeta. Sistemsko reSavanje problema po-
¢inje od selekcije buducih specijalnih edukatora, a nastavlja se kroz
kontinuiranu podrsku tokom studija u pravcu njihovog opredeljivanja za
dublje bavljenje problemima Roma. Kako su u oc¢uvanju romske kulture
vazni napori profesionalaca koji su ne-Romi i koji su Romi, treba se
usmeriti na stvaranje romskih karijera na fakultetu za specijalne edu-
katore (pre svega na smerovima oligofrenologije i prevencije). U konci-
piranju programa i oblika nastave treba uvazavati i znanja o atmosferi
na Fakultetu, koju oblikuje Zenski mentalitet, veliki broj studenata u
odnosu na broj nastavnika i saradnika, pretezno ,medicinski duh®
kandidata za studiranje, kao i nedostatak prave selekcije.

Analize obrazovnih programa nastavnika i specijalnih edukatora su-
gerisu da se od njih u toku inicijalnog obrazovanja ocekuje da razviju
odredeni broj generic¢kih kompetencija, ali i adekvatno znanje o proce-
durama koje se sprovode u identifikovanju, proceni i zadovoljavanju po-
sebnih obrazovnih potreba u redovhom obrazovanju.

Vazan cilj obrazovanja specijalnih edukatora za rad sa romskom de-
com jeste stvaranje duha inkluzivne kulture skole, koji se zacinje ve¢ na
univerzitetu. Putem primene principa afirmativhe akcije trebalo bi u
startu omoguditi upis grupe studenata Roma na sve smerove Fakulteta,
a posebno na grupama za oligofrenologiju i prevenciju. Treba im obezbe-
diti sve vrste nastavne i vannastavne podrske i pomodi zasnovane na
poznavanju njihovih specifi¢nih problema.

Sadrzaji i oblici nastavnog rada sa buduc¢im specijalnim edukatorima
trebalo bi da stvore korpus primenljivog znanja o viSejezi¢nosti i poluje-
zi¢nosti, kao i uslovima pod kojima one deluju stimulativno ili ometajuce
na kognitivni razvoj i uspeh u ucenju, putevima integracije Roma, ide-
ntitetu i samopostovanju Roma, kulturnim specificnostima romske za-
jednice itd. Naglasak treba da bude na povecanju socijalne bliskosti i
udela iskustvenog ucenja i empatije, praktikovanju akcionih (emanci-
patorskih) istrazivanja i razvijanju kritickog misljenja. Poseban znacaj u
edukaciji studenata treba dati razvijanju istrazivacke i licne etike.

U ovom radu pokusali smo da kroz zastupljene teme prikazemo deo
neposredne analize stvarnosti, u nadi da ¢emo pomodi izgradnju novih
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institucija i procese drustvene integracije. Pravno-politicki plan je uslov
uspostavljanja kulture mira, koja, kao civilizacijska zadatost treba da
prozima svaku ljudsku akciju (Zivkovi¢, 2007).
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CHALLENGES OF PLANNING OF THE UNIVERSITY
EDUCATION OF SPECIAL EDUCATORS FOR
WORK WITH ROMA CHILDREN

In this paper we will try to discuss specific demands of working
(and cooperating) with Roma children trough the analysis of the
existing (and future) practice of special educators.

New climate, produced by the EU prohibition of enrollment of
Roma children in schools for special education, and appearance of a
»new” population of Roma children returned from European
countries into our educational system, confronts experts and teachers
with a set of new challenges. Generic competencies and competencies
relevant to their field of study have to be enlarged with a new set of
knowledge.

This new corps of expert and teacher knowledge includes contents
about cultural and psychological (identity, self-respect, abilities) of
Roma, practices of their integration, characteristics of their language
development (especially of problems of multi or semilinguism),
problems of standardization of Roma language, as well as development
of their self-awearness and political engagement. This knowledge
must be broaden by supporting practices that include reduction of
social distance, enlargement of experiental learning and empathy,
development of critical thinking, inclusive culture and autonomous
ethical principles of future experts trough action research.

Key words: education of educators, competencies of special

educators, Roma, Roma languages, inclusive culture,
professional ethics
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