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PRIMENA PORTFOLIJA KAO OBLIKA ALTERNATIVNE
PROCENE U OBRAZOVNO-VASPITNOM PROCESU

Slobodan Bankovié¢!
Univerzitet u Beogradu — Fakultet za specijalnu edukaciju i rehabilitaciju

Za ucenike sa izraZenim kognitivnim teskoéama, alternativna
procena obezbeduje primaran mehanizam za ucesée u proceni edu-
kativnih potencijala. Evaluacija zasnovana na portfoliju predstavlja
jedan od oblika alternativne procene. Povelani interes za procenu
zasnovanu na portfoliju javlja se uporedo sa teznjom edukatora da
pronadu autenticnije nacine za dokumentovanje postignuca ucenika.

Cilj rada je da se prikazu glavne karakteristike portfolija kao
oblika alternativne procene u obrazovno-vaspitnom procesu. Takode,
u radu su prikazane prednosti ovog tipa procene, ali i poteskoce koje
se pojavljuju prilikom primene portfolija u praksi.

Generalno, mogu se izdvojiti tri tipa portfolija (radni, reprezen-
tativni i evaluativni). Pored tipologije, u literaturi su saopstene pred-
nosti procene zasnovane na portfoliju, poput povezivanja procene sa
nastavom, ohrabrivanje ucenika da preuzmu odgovornost za sopstve-
no ucenje itd. Sa druge strane, saopsteni su i problemi ili izazovi koji
prate primenu portfolija, kao oblika procene. Izmedu ostalog, to su
teskoce u primeni procesa procene, teskole u vezi sa ocenjivanjem
(vrednovanjem), problemi generalizacije i poredenja rezultata, kao i
pitanja u vezi sa validnoscu i relijabilnos$c¢u procene.

Evaluacija zasnovana na portfoliju pruza alternativu tradici-
onalnim oblicima procene, posebno u onim slucajevima kada ni uz
upotrebu odgovarajucih akomodacija ili modifikacija nije mogude
proceniti napredak i postignuce ucenika. Medutim, da bi ovaj vid al-
ternativne procene bio uspesno primenjen, neophodno je pripremiti
nastavnike, specijalne edukatore, ali i ucenike, za realizaciju takvog
oblika procene.

Kljucne redi: portfolio, procena, prednosti, problemi

1 E-mail: slobodan2008@yahoo.com



UvoD

Za ulenike sa izraZenim kognitivnim teskocama, alternativna
procena obezbeduje primaran mehanizam za ucesée u proceni eduka-
tivnih potencijala (Kleinert et al., 2009). Procena zasnovana na por-
tfoliju predstavlja jedan od oblika alternativne procene. Portfolio se
moze koristiti u razli¢itim obrazovnim okruZenjima i u razli¢ite svrhe
(Carpenter et al.,, 1995) i generalno predstavlja fleksibilan vid procene
(Tangdhanakanond, Wongwanich, 2012). Poveéani interes za procenu
putem portfolija javlja se uporedo sa teznjom edukatora da pronadu
atenti¢nije naline za dokumentovanje postignuéa ulenika (Klein-
Ezell, Ezell, 2005).

CILJ

Cilj rada je da se prikazu glavne karakteristike portfolija kao obli-
ka alternativne procene u obrazovno-vaspitnom procesu. Takode, u
radu su prikazane prednosti ovog tipa procene, ali i poteskoce koje se
pojavljuju prilikom primene portfolija u praksi.

METOD

Podaci su prikupljeni pretrazivanjem elektronskih baza podataka
dostupnih preko Konzorcijuma biblioteke Srbije za objedinjenu na-
bavku (KoBSON), kao i pretraZivanjem literature dostupne u papirnoj
verziji. Prilikom pretrazivanja kori§éene su i reference pronadene u
radovima izdvojenim na osnovu prethodne pretrage.

DEFINISANJE PORTFOLIJA I PROCENE ZASNOVANE NA NJEMU

Portfolio, u svojoj najjednostavnijoj formi, mozZe se sagledati
kao zbirka uzoraka radova uéenika (Carpenter et al., 1995). Paulson
i saradnici (Paulson et al., 1991) specifi¢nije odreduju portfolio kao
,,svrsishodnu kolekciju radova koja prikazuje trud u¢enika, njegov na-
predak i postignuce u jednoj ili vie oblasti”. Isti autori ukazuju na to
da proces stvaranja kolekcije podrazumeva ulesée uéenika prilikom
odabira sadrZaja, zatim odredene kriterijume za selekciju, kriterijume
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za procenu vrednosti, kao i dokaz o samorefleksiji u¢enika (Paulson et
al,, 1991). Osim zbirke ucenic¢kih radova, portfolio moze predstavljati
i kolekciju nastavnikovih zapaZanja, komentara roditelja i vrénjaka,
isto kao i kolekciju bilo kojih drugih informacija dobijenih kao rezultat
primene drugih strategija procene (Pheeney, 1998).

Generalno, mogu se izdvojiti tri tipa portfolija (Batzle, 1992,
prema Pierangelo, Giuliani, 2008, Pheeney, 1998; Klein-Ezell, Ezell,
2005). Radni portfolio sadrzi ué¢enicke radove koji su jos uvek u proce-
su izrade. Ova vrsta portfolija moZe ukazati na uloZeni trud uéenika
i moze se koristiti za procenu napretka uéenika tokom vremena. Se-
lekciju radova, koji ¢e uéi u radni portfolio, osim deteta, mogu vrsiti i
druge osobe, poput nastavnika i roditelja. Reprezentativni ili prikazni
(showcase) portfolio sadrzi samo zavr$ene, najbolje radove udenika.
Iako selekciju takvih radova moze vréiti nastavnik, izrada ovog tipa
portfolija obi¢no podrazumeva aktivno ucesée uéenika u procesu oda-
bira. Tredi tip portfolija jeste evaluativni, koji osim uzoraka uéeni¢-
kih radova, sadrzi i evidenciju o u¢eniku dobijenu na osnovu drugih
strategija procene (npr. testove koje je ucenik radio). Kriterijum za se-
lekciju radova ili dodatne evidencije isklju¢ivo odreduje nastavnik. U
celini, ova vrsta portfolija trebalo bi da sadrzi onu evidenciju koja je
potrebna za procenu ulenika.

Koris¢enje portfolija — prednosti i potencijalni problemi

U literaturi su navedene brojne prednosti koriséenja porfolia.
Izmedu ostalog, portfolio moze omoguditi pracenje napretka uceni-
ka sa ometeno$éu prema ostvarivanju postavljenih ciljeva u okviru
individualnog edukativnog programa, kao i saop$tavanje snaga i po-
treba odredenog ucenika. Takode, procena putem porfolia moze slu-
ziti kao sredstvo za dalje planiranje nastave (Carpenter et al., 1995).
Ovakva procena osetljiva je i na mala pobolj$anja u funkcionisanju
ucenika i omogucava prikupljanje podataka u okviru razli¢itih oblasti
(Carothers,Taylor, 2005).

Izrada portfolija ohrabruje uenike da preuzmu odgovornost za
sopstveno uéenje (Paulson et al., 1991). Aktivno uéesée u izradi port-
folija mozZe podstaéi samorefleksiju i organizacione vestine ucenika
i pomodi im u. prepoznavanju sopstvenih snaga i slabosti (Pheeney,
1998). Prednosti procene zasnovane na portfoliju, posebno kada su
u pitanju udenici sa intelektualnom ometenos$cu, ogledaju se i u mo-
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gucnosti poboljsanja samoodredenja i povedanja unutrasnjeg lokusa
kontrole kod uéenika (Klein-Ezell, Ezell, 2005).

U jednom od istrazivanja (Tangdhanakanond, Wongwanich,
2012) nastavnici u osnovnim $kolama, generalno, saops$tavaju pozi-
tivne stavove prema primeni procene zasnovane na portfoliju. Me-
dutim, u okviru pozitivno iskazanih stavova, nastavnici ispoljavaju
izvesnu zabrinutost u pogledu jasnosti procene i vremena koje takva
procena zahteva. Izmedu ostalog, ovo istraZivanje ukazuje i na potre-
bu za daljim usavr$avanjem nastavnika u primeni pojedinih koraka
izrade portfolija.

Izvesnu potvrdu za prethodno navedene rezultate daje i istraziva-
nje u kome se veliki broj nastavnika, koji su koristili procenu zasnova-
nu na portfoliju, slaZe sa tvdrnjom da alternativna procena oduzima
vi$e li¢nog vremena, kao i da povecava rad na popunjavanju papirolo-
gije (Flowers et al., 2005). Na sli¢an problem sa vremenom potrebnim
za popunjavanje portfolija, ukazuju i specijalni edukatori (Kampfer et
al.,, 2001)

Neki od problema ili izazova koji prate primenu portfolija, kao
oblika procene, jesu teskoce u primeni procesa, teskoée u vezi sa oce-
njivanjem (vrednovanjem), problemi generalizacije i poredenja rezul-
tata, kao i problemi u vezi sa validno§éu i relijabilno$éu (Zatta, Pullin,
2004).

ZAKLJUCAK

Procena putem portfolija, bez obzira na to da li se koristi u spe-
cijalnoj ili redovnoj skoli, predstavlja obeéavajuée sredstvo u procesu
skrininga/procene i planiranju nastave za uc¢enike sa IO (Klein-Ezell,
Ezell, 2005). Procena zasnovana na portfoliju pruza alternativu tra-
dicionalnim oblicima procenama, posebno u onim slu¢ajevima kada,
ni uz upotrebu odgovaraju¢ih akomodacija ili modifikacija uobi¢ajenih
procena, nije mogude evaluirati napredak i postignuce u¢enika. Medu-
tim, da bi ovaj vid alternativne procene bio uspe$no primenjen, neop-
hodno je pripremiti nastavnike, specijalne edukatore, ali i u¢enike, za
realizaciju takvog oblika procene.

76



10.

11.

12.

13.

LITERATURA

Carothers, D.E., & Taylor, R.L. (2005). Using portfolio assessment to
develop transition programs for students with mental retardation.
Assessment for Effective Intervention, 30 (4), 33-40.

Carpenter, D., Ray, M., & Bloom, L. (1995). Portfolio assessment:
Opportunities and challenges.

Intervention in School and Clinic, 31(1), 34-41.

Flowers, C., Ahlgrim-Delzell, L., Browder, D., & Spooner, F. (2005).
Teachers’ perceptions of alternate assessments. Research & Practice
for Persons with Severe Disabilities, 30 (2), 81-92.

Kampfer, S., Horvath, L., Kleinert, H., & Kearns, J. (2001). Teachers’
perceptions of one state’s alternate assessment: Implications for
practice and preparation. Exceptional Children, 67 (3), 361-374.

Kleinert, H., Browder, D., & Towles-Reeves, E. (2009). Models of
cognition for students with significant cognitive disabilities: Implications
for assessment. Review of Educational Research, 79 (1), 301-326.

Klein-Ezell, C., Ezell, D. (2005). Use of portfolio assessment with
students with cognitive disabilities/mental retardation. Assessment
for Effective Intervention, 30 (4), 15-23.

Paulson, F.L., Paulson, P.R., & Meyer. C.A. (1991). What makes a
portfolio a portfolio? Educational Leadership, 48 (5), 60-63.
Pierangelo, R., &. Giuliani, G. (2008). A step-by-step guide for
educators: Understanding assessment in the special education
process. California: Corwin Press.

Pheeney, P. (1998). A portfolio primer: Helping teachers make the
most of this assessment tool. The Science Teacher, 65 (7), 36-39.

Tangdhanakanond, K., Wongwanich, S. (2012). Teacher attitude
and needs assessment concerning the use of student portfolio
assessment in Thailand’s educational reform process. International
Journal of Psychology: A Biopsychosocial Approach, 10, 71-88.

Zatta, M., & Pullin, D. (2004). Education and alternate assessment
for students with significant cognitive disabilities: Implications for
educators. Education Policy Analysis Archives, 12 (16).

Retrieved October 28, 2012 from http://epaa.asu.edu/epaa/
v12n16/.

77



APPLICATION OF PORTFOLIO AS A FORM OF ALTERNATIVE
ASSESSMENT IN THE EDUCATIONAL PROCESS

Slobodan Bankovi¢

University of Belgrade — Faculty of Special Education and Rehabilitation

Summary

For students with significant cognitive disabilities, alternative
assessment provides the primary mechanism to participate in the
evaluation of educational potentials. The evaluation based on a
portfolio represents one of the forms of alternative assessment. The
increased interest in portfolio-based evaluation occurs parallel with
educators’ tendency to find authentic ways to document students’
achievement.

The aim of this work is to present the main characteristics of
a portfolio as a form of alternative assessment in the educational
process. Also, this work presents both the advantages of this type of
evaluation and the difficulties that appear in its application.

Generally, we can distinguish among three portfolio types
(working, showcase and evaluative). Besides the typology, the
literature represents the advantages of portfolio-based evaluation,
such as linking evaluation with teaching, encouraging students to
take responsibility for their own learning, etc. On the other hand, the
problems or challenges that go with the application of portfolio as a
form of evaluation are also represented. Among other things, these
problems include difficulties in the application of evaluation process,
difficulties with grading (evaluation), problems of generalization,
and comparison of results, as well as questions about validity and
reliability of the evaluation.

The portfolio-based evaluation offers the alternative to the
traditional forms of evaluation, especially in those cases where
there is no possibility to evaluate the progress and the achievement
of students even with the use of appropriate accommodation or
modification. However, in order to successfully apply this type of
alternative assessment, it’s necessary to prepare teachers, special
educators, and students for realization of this form of evaluation.

Key words: portfolio, assessment, advantages, problems
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