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Mauia P. Ivanovi¢ - Zorka KaASI¢

O UPOTREBI RECENICA SA ZAVISNIM KLAUZAMA U PISANOM
IZRAZU SEDMOGODISNJAKA*

Upotreba zavisnih klauza u pisanom izrazavanju najée$ce sluzi za merenja relevantna za stepen sintaksicke zrelosti
dece odredenog uzrasta. Budu¢i da ukljucivanje zavisnih klauza u strukturu komunikativne recenice implicira i
nivo sintaksic¢ke zrelosti, cilj ovog istrazivanja je bio da se ispita sposobnost produkcije zavisnih klauza uc¢enika
prvog razreda osnovne $kole u pisanom diskursu. Uzorak je €iinilo 49 ispitanika koji su pisali po tri razli¢ita sa-
stava pa se korpus sastojao od 147 tekstova. Analiza korpusa obuhvatila je i kvantitativne i kvalitativne parametre.
Ispitivana je pojava pojedinih tipova klauza i frekvenca njihove upotrebe. Rezultati omoguc¢uju uvid u tipove za-
visnih klauza koje produkuju deca na ovom uzrastu bez vecih teskoca. Pokazalo se da postoje zavisne klauza koje
se javljaju sporadi¢no ili ih uoposte nema. Podatak da deca od svih zavisnih klauza naj¢e$ce produkuju izri¢ne i
vremenske, a ne upotrebljavaju dopusne ili mesne klauze, potvrduje ¢injenicu da se u §kolskom uzrastu nastavlja
kasniji jezi¢ki razvoj.

Kljucne reci: zavisne klauze, kasniji jezicki razvoj, pisani izraz, sedmogodi$njaci

1. UVOD

lIako se razvoju sposobnosti za produkciju tekstova poslednjih godina posvecéuje znacajna paznja,
mnoge faze ovog procesa jos uvek nisu dovoljno rasvetljene. Razvoj ove sposobnosti uglavnom je prouca-
van sa aspekta sintaksicke zrelosti koja se konkretizuje upotrebom slozenih sintaksi¢kih konstrukcija, u pr-
vom redu zavisnih klauza i njihovim ukljué¢ivanjem u strukturu re¢enice. S druge strane, produkcija klauza
u naporednom odnosu tumagi se kao pokazatelj nizeg nivoa sintaksi¢kog razvoja. Cinjenica da se promene
u sintaksi desavaju postupno, u fazama koje se odvijaju sve do okoncanja srednje skole potvrduje stav da
je razvoj sposobnosti za pisanu produkciju proces koji je dugotrajan i slozen (Ivanovié¢, Kasié, 2014).

Pre nego s$to steknu elementarnu pismenost, deca se medusobno razlikuju u govornoj produkciji.
Individualne razlike u govornom izrazu medu decom predskolskog uzrasta proisti¢u iz govornog izra-
za roditelja i vaspitaca, tj. detetovog jezi¢kog uzora. Frekventnija upotreba konstrukcija sa zavisnim
klauzama u blizem okruzenju deteta vazan je prediktor za pojavu takvih recenica u njegovom govo-
ru. Istrazivanja pokazuju da deca ¢iji roditelji ¢eSée koriste zavisne klauze i sama ih ¢e$ée produkuju
(Huttenlocher, 2002). Takva deca ¢e imati razvijeniju sintaksicku kompetenciju i sa ve¢im uspehom ce
formirati zavisne klauze u okviru hijerarhijski vise jedinice. Ona ¢e u sintaksickom smislu biti vestija i
spretnija od dece ¢iji su uzori produkovali jednostavnije konstrukcije (Huttenlocher, 2002). U skladu sa
ovim nalazima je i zakljucak da je sintaksi¢ka sposobnost vazan prediktor Skolskog postignuéa u perio-
du prosirivanja jezicke kompetencije (Loban, 1976).

Tako uéenici koji imaju teskoée u pisanju znacajno zaostaju za drugom decom zbog toga sto je
pisana forma primarno sredstvo pomocu kojeg ucitelji i nastavnici procenjuju nivo i kvalitet njihovog
znanja (Graham, 2008). Proucavanjem efekta pisanja na razumevanje teksta zakljuceno je da ucéenici
koji pisu krac¢e forme dok uce imaju razvijeniju sposobnost za razumevanje teksta od dece koja samo
odgovaraju na pitanja (Marshal, 1987, prema Vacca & Vacca, 2000). Pitanja, smatraju istrazivaci, ogra-

" Rad je realizovan u okviru projekata Jezici i kulture u vremenu i prostoru Ol 178002 i Evaluacija tretmana stecenih
poremecaja govora i jezika Ol 179068 koje finansira Ministarstvo prosvete, nauke i tehnoloskog razvoja Republike Srbije.
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ni¢avaju obim ucenja dok pisanje na odredenu temu utice na Sire sagledavanje neke pojave ili problema.
Medutim, oteZavajuca okolnost je Cinjenica da ucenici uglavnom ekspozitorni tip teksta pisu da bi re-
produkovali poznate ¢injenice a ne da bi produbili svoje znanje u nekoj oblasti (Vacca & Vacca, 2000).

U pocetnoj nastavi Citanja i pisanja deca nailaze na niz teskoca pri formiranju re¢enica i smisaonih
celina (Loban, 1976). NesnalaZenje u gramatickoj i semantickoj strukuturi teksta istice teskoc¢e u formu-
laciji reCenice i ukazuje na nezrelost u sintaksi¢kom razvoju. Medutim, treba imati u vidu i ¢injenicu da
teSko¢e mogu da se jave u pisanju i kod dece sa tipi¢nim razvojem, narocito onda kada pokusavaju da
produkuju duge, sloZene iskaze. U tom smislu, produkovanje negramati¢nih konstrukcija ili pogresno
upotrebljena leksema ne ukazuje nuzno na teskoce u jezickom razvoju jer nije retkost da i odrasli go-
vornici greSe. Ova pojava podvlaci ¢injenicu koja je dugi niz godina bila zanemarivana — jezicki razvoj
se ne zavrsava sa polaskom deteta u Skolu nego se proteze sve do okoncanja srednje Skole, pa i posle
nje (Nippold, 1998).

Imajuci ovo u vidu, u radu se predstavljaju rezultati ispitivanja sposobnosti upotrebe recenica sa
zavisnim klauzama u pisanom izrazu ucenika na kraju prvog razreda osnovne $kole.

1.1. Razvoj sposobnosti za produkciju recenica sa zavisnim klauzama u pisanom diskursu

Razvoj decje sintakse uglavnom je proucavan sa aspekta sintaksicke zrelosti koja se najcesce defi-
nise kao sposobnost produkovanja slozenih sintaksickih konstrukcija (Silva, Sanchez-Abchi & Borzone,
2010). Konkretizuje se preko indeksa slozenosti u kome se najvaznije obelezje odnosi na formiranje
zavisnih klauza i njihovo ukljucivanje u vise hijerarhijske jedinice (ibid).

Ukoliko jezi¢ki tok ima obelezja tipi¢nog razvoja, na uzrastu od Sest-sedam godina dete postaje
svesno jezika, jezickih jedinica i njihovih mogucih kombinacija. Zameci metajezicke svesti javljaju se
u interakciji kroz spontane popravke i pitanja (Clark, 1978, prema Ravid & Tolchinsky, 2002). Dete
pocinje da analizira iskaze i sa stanovista govornika (produkcija) i sagovornika (razumevanje). Ipak,
jasna i analiticka predstava jezickih procesa i konstrukcija kao i razmisljanje o strukturi jezika daleko
su izvan sposobnosti dece i najéesce se ne uspostavljaju u potpunosti pre adolescencije (Ashkenazi &
Ravid, 1998, prema Nippold, 1998). Kod dece predskolskog uzrasta sintaksicka svest se manifestuje
na taj nacin $to deca znaju da postoje neke nepravilnosti u recenici, svesna su ih ali nisu u stanju da ih
isprave niti da objasne §ta je u datom primeru pogresno. Svest o sintaksi¢koj strukturi re¢enice se razvi-
ja sa uzrastom, pa su oko sedme-osme godine neka deca u stanju da daju adekvatna objasnjenja u vezi
sa ispravljanjem gramatickih greSaka (Eisenbeiss, 2013). Zadaci kojima se proverava nivo sintaksicke
svesti jesu oni u kojima se od deteta o¢ekuje da ispremestane reci stavi na odgovarajuce mesto i preuredi
njihov redosled u recenici, ili se ponude negramati¢ne konstrukcije a dete treba da uoci gresku i formira
gramatican niz (Cain, 2007).

Izvorni govornici $tokavskog narecja tokom mladeg osnovnoskolskog uzrasta prosiruju jezicku
kompetenciju u razumevanju i upotrebi komunikativnih recenica u kojima se sekundarni rec¢eni¢ni kon-
stituenti izraZzavaju zavisnim klauzama. Medu prvima se usvajaju zavisne klauze s dopunskom konsti-
tuentskom funkcijom (izri¢na, namerna, posledi¢na) i konstituentskom funkcijom imeni¢kih odredaba
(odnosna). Zavisne klauze s konstituentskom funkcijom glagolskih odredbi prema poretku usvajanja
dele se na dve grupe. Ranije se usvajaju nacinska, vremenska i mesna, dok se uzro¢na, dopusna i uslovna
konaéno usvajaju izmedu jedanaeste i dvanaeste godine (Kasic, 2002).

U okviru pisanog diskursa, deca treba svoje ideje, koje jezicki uobli¢avaju, da organizuju u konstruk-
cije medu kojima vlada hijerarhijsko ustrojstvo. ,,Slaganje klauza” podrazumeva redanje jedinica teksta koje
su povezane sintaksicki, tematski i diskursno. Takvo povezivanje se realizuje veznicima kao obelezjima para-
takse i hipotakse, nelicnim glagolskim oblicima i elipticnim konstrukcijama. Deca u pocetku redaju recenice
redom koji je blizak redosledu dogadaja. Uocavanje i razumevanje uzro¢nih odnosa vodi dete do varijanti
sloZenije sintakse i upotrebe zavisnih klauza, pre svih drugih jezickih sredstava. S druge strane, slozena
sintaksicka sredstva pruzaju detetu mogucnost da otkrije sloZenije relacije koje su ¢esto uzrocno povezane.



O UPOTREBI RECENICA SA ZAVISNIM KLAUZAMA U PISANOM IZRAZU SEDMOGODISNJAKA

Postojanje zavisnih klauza u okviru zavisnoslozenih i visestruko sloZenih recenica, njihova pove-
¢ana produkcija, stagnacija u upotrebi ili njihovo nepostojanje u pisanim zadacima kod dece, pruza dra-
gocene podatke o stepenu sintaksicke zrelosti njihovog pisanog diskursa (Hunt, 1965, 1970, prema Iva-
novi¢, Kasi¢, 2014). Istovremeno, produkovanje slozenih sintaksickih struktura signalizira i dostignuti
nivo sintaksi¢ke kompetencije u tekstovima koje produkuju deca razlicitog uzrasta (Hunt, 1965, 1970).
Na osnovu toga moze se zakljuciti da medusobno kombinovanje reCenica i kombinovanje unutar njih
vodi sloZenijoj sintaksi, prema postepenom usvajanju slozenih sintaksickih konstrukcija (Hillock, 1986,
prema Applebee, 2000). Deca inkorporiraju takve konstrukcije u pisane diskursne forme, razmisljaju o
temi i traZe najbolji nacin na koji ¢e izraziti svoje ideje i pretociti ih u reenice postepeno usvajajuéi slo-
Zenije sintaksicke strukture, bogate¢i recnik specificnim skolskim leksikonom i prosiruju¢i znacenjske
odnose medu re¢ima (Schelletter & Leinonen, 2003).

1.2. Razvoj sposobnosti za pisanu produkciju

Do prvog susreta deteta sa pisanjem najc¢esce dolazi tokom predskolskog perioda. On se ogleda
u precrtavanju slova koje samo po sebi za njega predstavlja novinu i zadovoljstvo, ali bez ucesca fo-
netsko-grafemske analize i sinteze, koje su neophodne za razvoj pisanog govora u punom smislu reci
(Gligorovi¢, 2013).

Tokom usvajanja pisanog jezi¢kog izraza neophodno je obuhvatiti tri vazne komponente pisanja:
planiranje, prevodenje ideja u pisanu formu (pisanje u uzem smislu) i proveru napisanog. Navedene
faze procesa pisanja se ne razvijaju simultano i na toj ¢injenici pocivaju glavne razlike izmedu de¢jih
tekstova i tekstova odraslih.

Kod dece se prvo javlja i usvaja faza prevodenja misaonog sadrzaja u jezicki izraz (translating
= transcription, text generation, Beringer & Swanson, 1994). Ona je i centralna faza u procesu pisanja.
Generisanje teksta, pisanje u uzem smislu deli zajednicke crte sa govorenjem. U okviru ove faze se vrsi
odabir sadrzaja, izbor leksema i sintaksicka formulacija, dok je transkripcija povezana iskljucivo sa pi-
sanjem. Uprkos Cinjenici da su deca u prili¢noj meri savladala govorni izraz kad po¢nu da pisu, razvoj
njihovog pisanog izraza pokazuje da ovakva produkcija nije bez napora i da stvara prili¢ne teskoce svima
(McCutchen, 1996). Kod dece koja su se tek opismenila i u fazi su savladavanja elementarnih zakonitosti
pisanja, ne postoji ni faza planiranja, ni faza provere teksta. Poredenje belezaka i konacne verzije teksta
kod desetogodisnjaka pokazuje da tre¢ina belezaka pretrpi samo manje promene u konac¢noj verziji. Za
razliku od njih, deca sa 12 i 14 godina prave znacajne promene u tekstu. Ovakvi razultati upucuju na dve
stvari: da deca postupno usvajaju sposobnost planiranja teksta i da jednostavno ne umeju da artikuliSu
svoje planove kao odrasli (McCutchen, 2008). Njima, u sustini, planiranje nije ni toliko bitno jer je taj
proces za njih o¢igledan i vidljiv — ona govore §ta ¢e i o ¢emu da piSu i pri¢aju naglas o svakom detalju koji
opisuju (Graves, 1981; prema Flood & Lapp, 2000). To im u velikoj meri olaksava fazu samog generisanja
teksta (kad cuju sebe lakse se opredele za reci koje ¢e preneti taj zvuk). Isto tako, ¢itanje naglas onoga Sto
su ve¢ napisala od pomo¢i im je u onome $to treba da pisu sledece (Flood & Lapp, 2000).

Ako se uporede postojece faze kod sedmogodisnjaka tokom pocetne nastave Citanja i pisanja sa
onim §to se deSava kod odraslih, vidi se da kod dece postoji rudimentarna priprema u smislu planiranja
pre produkcije teksta. Kad pisu sastav na zadatu temu, njihovo pisanje se posmatra kao pisanje onog $to
ona znaju o zadatku koji je pred njih postavljen. Razlike se mogu uo¢iti i tokom generisanja teksta i tren-
skripcije, kao i u reviziji — deca mnogo rede pregledaju svoj tekst i manje obracaju paznju na pravopisna
pravila i interpunkciju (Wagner et al., 2011).

Proveravanje teksta deci predstavlja teskocu jer ukljucuje procese otkrivanja i utvrdivanja odredenih
problema koji su se javili tokom same produkcije teksta i zahteva od deteta da odabere odgovarajucu stra-
tegiju i primeni je u reSavanju postojecih problema. Za sve to, ono mora dobro da savlada Citanje i pisanje u
uzem smislu - generisanje teksta (McCutchen, 2008). Dok iskusni pisci ovu fazu sprovode vrlo intenzivno,
uzimajuci u obzir ceo tekst, strukturu, koherentnost i znacenje (da li ima nejasnih i dvosmislenih delova),
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kao i manje odeljke i pododeljke teksta, sve do nivoa recenice; deca najcesc¢e svoju proveru vrse na lokal-
nom nivou — zadrZavaju se u okviru recenice i na izboru reci (Butterfield, Hacker & Albertson, 1996; Fitz-
gerald, 1987; McCutchen, Francis & Kerr, 1997; prema Midgette, Haria & MacArthur, 2008). Poslednja
etapa podrazumeva reviziju napisanog koja omogucéava da se proizvod pisanja uporedi sa mentalnom re-
prezentacijom planiranog teksta. Obuhvata i evaluaciju onoga $to je napisano, ukljuéujuci procedure koje
poboljsavaju tekst i na pojmovnom i na jezickom nivou - plan sadrzaja i plan forme (Olive et al., 2009).
Iskusni pisci, kada proveravaju $ta su napisali, posmatraju celokupnu strukturu teksta, medusobnu poveza-
nost reCenica kao i poruku koju u celini tekst treba da prenese, gramaticke i slovne greske. Pocetnici, deca
u osnovnoj Skoli (ali i u srednjoj) kako je ve¢ receno, prilikom revizije zadrzavaju se iskljué¢ivo na nivou
reci i re€enice i ne obracaju paznju na nadre¢enicne celine (Fitzgerald, 1987; McCutchen, Francis & Kerr,
1997; Butterfield, Hocker & Albertson, 1996; prema Midgette, Haria & Macarthur, 2008).

Deca ranog $kolskog uzrasta nemaju znanja o kriterijumima koji su potrebni da bi uspesno mo-
gla da procene svoj tekst (MacArthur, 2007). Isto tako tokom pisanja ne postavljaju jasne ciljeve i ne
utvrduju principe kojima mogu da se rukovode dok pisu i pregledaju napisano (Graham, MacArthur &
Schwartz, 1995).

2. ISTRAZIVANJE

2.1. Cilj istrazivanja

Osnovni cilj rada je ispitivanje sposobnosti za produkciju zavisnih klauza u pisanom diskursu
ucenika na kraju prvog razreda osnovne skole. Iz osnovnog cilja proistekao je i praktiéni cilj: razvijanje
strategija u procesu opismenjavanja koje olakSavaju priblizavanje decje sintakse pisanim obrascima
odraslih govornika i sprovodenje sistemskih instrukcija kojima bi se dostigli visi nivoi kompetencije za
pisano izrazavanje u nizim razredima osnovne Skole (Ivanovic, 2015b).

2.2. Metodologija rada i korpus

Uzorak istrazivanja ¢inilo je 49 ucenika prvog razreda jedne beogradske osnovne Skole. Svi ispi-
tanici su izvorni govornici srpskog jezika, odnosno Stokavskog dijasistema. Svi ispitanici su tokom tri
Skolska ¢asa u razmaku od nedelju dana pisali po jedan tip teksta (narativ, ekspozicija i deskripcija) tako
da je korpus bio sastavljen od 147 tekstova. Svako dete je dobilo istovetno Stampano uputstvo koje ga
je upucivalo na obavezne delove teksta i podsecalo koje elemente treba da sadrzi posto su tekstovi bili
zanrovski i tematski raznovrsni. Kako prikupljeni tekstovi predstavljaju deo korpusa jednog Sireg istra-
zivanja, ovom prilikom nisu uzimana u obzir svojstva teksta koja su Zanrovski osetljiva, ali su razliciti
tipovi teksta omogucili pojavu razli¢itih vrsta recenica.

Analiza je obuhvatila kvantitativne (duzina teksta izrazena brojem reci, komunikativnih re¢enica
i klauza) i kvalitativne (tipovi komunikativnih re€enica i zavisnih klauza) parametre. U okviru ispiti-
vanja sposobnosti za produkciju zavisnih klauza u pisanom govoru kod sedmogodisnjaka nakon para-
metara koji se odnose na duzinu teksta, analizom su bile obuhvacene razlicite vrste reenica koje su se
javile u korpusu, tj. jezgrene reCenice, prosirene recenice, naporednosloZzene recenice, zavisnoslozene
recenice kao i viSestruko slozene recenice. Osim nabrojanih, u tekstovima su se pojavile i negramati¢ne
konstrukcije, te nepotpune i besmislene recenice. Takode, sintaksicki parametri su obuhvatali jos i broj
i vrstu zavisnih klauza u Siroj, hijerarhijski nadredenoj jedinici koje su se javile u narativnom, ekspozi-
tornom i deskriptivnom tipu teksta.

Tako su slede¢im korakom u analizi obuhvacene sve zavisne klauze koje pripadaju sistemu srp-
skih predikatskih recenica — izri¢ne, odnosne, mesne, vremenske, uzrocne, uslovne, dopusne, namerne,
poredbene i posledicne.



O UPOTREBI RECENICA SA ZAVISNIM KLAUZAMA U PISANOM IZRAZU SEDMOGODISNJAKA

Statisticka obrada svih navedenih varijabli uradena je softverskim paketom SPSS. Podaci dati u
tabelama predstavljaju deo deskriptivne statistike (aritmeticka sredina, minimum, maksimum). Pored
toga, pojedini podaci su predstavljeni procentualno a za neke je data skala ucestalosti javljanja.

3. REZULTATI

Kako se moze videti u Tabeli 1, u¢enici u prvom razredu osnovne skole u pisanom diskursu pro-
dukuju u proseku 58 reci (57,55). Takode se moze primetiti da su individualne varijacije velike, pa je
u tom smislu najkraéi tekst imao svega 21,67 reci, dok je maksimalan broj re¢i bio dvostruko veéi od
prosecnog, to jest sastojao se od 127, 67 reci.

Kad je re¢ o prose¢nom broju komunikativnih rec¢enica u tekstu sedmogodisnjaka, on je oko 7
(7,09), dok je raspon izmedu minimuma i maksimuma u odnosu na prosec¢an broj re¢enica u tekstu nesto
manji nego kod broja reéi, pa je tako tekst u kom je registrovan najmanji broj re¢enica bio onaj sa svega
4, dok ih je u jednom tekstu bilo najvise 11,33.

Siroko polje varijacija je bilo i u broju klauza koje su produkovane na nivou teksta. Prose¢no
jedan tekst u prvom razredu osnovne skole sadrzi 12,39 klauza, dok je 5,33 broj koji se odnosi na mi-
nimalni broj klauza u tekstu, odnosno 20,33 §to je maksimalna vrednost za datu sintaksi¢ku varijablu.

N=49 Prosec¢an broj reci u tekstu | Prosecan broj komunikativnih Prosec¢an broj klauza u
recenica u tekstu tekstu
57,55 7,09 12,39
Min. 21,67 4,00 5,33
Max. 127,67 11,33 20,33

Tabela 1-Duzina teksta izrazena brojem reci, recenica i klauza

U Tabeli 2 predstavljen je prosecan broj razliitih tipova komunikativnih recenica u tekstu sed-
mogodisnjaka, a u zagradi je njihova vrednost izraZena i u procentima. Ono §to se na prvi pogled moze
uoditi jeste Cinjenica da su se jedino proSirene recenice javile u svakom tekstu u okviru analiziranog
korpusa, to jest da je bilo pisanih sastava u kojima se nisu javile ni jezgrene, ni besmislene, ni nepotpu-
ne, ni negramati¢ne konstrukcije, ali takode nijedan tip sloZenih recenica — nije bilo naporednoslozenih,
zavisnoslozenih ni visestruko slozenih recenica. lako postoje pisani radovi koji su sadrzali i po tri zavi-
snoslozene ili naporednoslozene recenice ($to predstavlja maksimum po zadatku), postoje i tekstovi sa
cak 6,67 prosirenih recenica.

N=49 Jezgr. Pros. Napsl. Zavsl. Vissl. Negram. | Besmisl. | Nepotp.
(%) ,38 3,01 1,39 1,16 0,65 ,43 ,04 ,03
(5,3%) (42,4%) (19,6%) (16,4%) (9,2%) (6,05%) | (0,58%) | (0,4%)
Min. ,00 1,00 ,00 ,00 ,00 ,00 ,00 ,00
Max. 2,33 6,67 3,00 3,00 2,00 2,00 ,07 1,33

Tabela 2 — Prose¢an broj svih tipova recenica u tekstu (u procentima)

Struktura tekstova u prvom razredu osnovne Skole, kada uzmemo u obzir njihove proseéne vred-
nosti, izgleda ovako: sedmogodisnjaci produkuju najveéi broj prosirenih recenica, u proseku oko 3. S
obzirom da je to 42,4% od ukupnog broja recenica, moze se zakljuciti da su one daleko najbrojnije.
Sledece su naporednoslozene recenice (1,39 ili 19,6%) Sto znaci da ukljucujuéi i jezgrene recenice koje
su se rede javljale, u proseku - 0,38 (5,3 %), znaci da skoro 70 % od ukupnog broja recenica pripada
subjekatsko-predikatskim konstrukcijama sa jednim predikatom (tj. prostim reéenicama) i naporedno-
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sloZzenim recenicama koje, tradicionalno pripadaju konstrukcijama koje su sloZzene u smislu veceg broja
predikata, ali svakako ne sloZzenim u sintaksickom smislu kao $to su recenice sa zavisnim ili recenice sa
zavisnim i naporednim odnosom.

Buduc¢i da su se besmislene i nepotpune recenice javile u ¢itavom korpusu tekstova vrlo sporadic-
no, ovde se dalje nece ni analizirati (oba tipa recenica su se javila u manje od jednog procenta po tekstu),
ali ¢e dalja analiza rezultata obuhvatiti reCenice u kojima postoji bar jedna klauza u zavisnom odnosu,
tj. zavisnoslozene i viSestruko sloZene recenice.

Kao sto se vidi u Tabeli 2, bilo je tekstova u kojima ucenici nisu nijednom produkovali re¢enice
sa zavisnim klauzama, ali i da je bilo tekstova sa po 3 zavisnoslozene, odnosno 2 visestruko slozene
recenice. Prose¢no, sedmogodisnjaci su pisali tekstove sa 1,16 odnosno 0,65 ovakvih konstrukcija. To
znaci da je skoro jedna Cetvrtina ukupnog broja recenica sadrzala bar jednu subordiniranu klauzu. Sa
ovim podatkom u direktnoj vezi je i broj negramati¢nih produkcija (0,43 tj. 6,05%) jer, iako nije radena
njihova detaljna analiza, uoceno je da je najviSe negramatic¢nih rec¢enica konstruisano pri pokusaju for-
miranja sloZenih sintaksickih struktura.

Tabela 3 pokazuje prosecan broj i meduodnos zavisnih klauza koje su se javile u okviru Sire,
hijerarhijski viSe jedinice, zavisnoslozene recenice. Ovde se vidi da od 10 vrsta zavisnih klauza koje se
javljaju u srpskom jeziku, 8 se javilo u pisanom diskursu sedmogodisnjaka, dok dopusne i mesne nisu
registrovane. Takode se uocava da je bilo tekstova bez zavisnih klauza ali i da u proseku zavisnoslozene
recenice sadrze jednu zavisnu klauzu, ne vise njih.

N=49 | Izricne | Odnosne | Mesne | Vrem. | Uzro¢. | Uslov. | Dopusne | Namerne | Poredb. | Posl.
,35 ,12 ,00 41 ,30 ,006 ,00 14 ,03 ,03

Min. ,00 ,00 ,00 ,00 ,00 ,00 ,00 ,00 ,00 ,00

Max 1,33 ,67 ,00 1,33 1,67 ,33 ,00 1,00 ,67 ,33

Tabela 3 — Prosecan broj zavisnih klauza u zavisnoslozenim re¢enicama

Radi bolje preglednosti rezultata i lakSeg snalazenja u njima, data je Tabela 4 u kojoj je data fre-
kvenca upotrebe zavisnih klauza u tekstovima ucenika prvog razreda. Kako ona pokazuje, u korpusu
tekstova razlic¢itih zanrova (narativni, deskriptivni i ekspozitorni) nijedan sedmogodisnjak nije upotre-
bio mesnu ili dopusnu klauzu. Najc¢esce su od onih sa odredbenom funkcijom produkovane vremenske i
uzrocne, a od dopunskih izri¢ne i delimi¢no namerne (ove poslednje su se javljale, doduse sporadi¢no i
u priloskoj funkciji). Poredbene, posledi¢ne i uslovne su javile u malom broju, a odnosne sa pridevskom
vrednoséu zauzimaju sredinu tabele.

Vremenske klauze 41
Izri¢ne klauze 35
Uzrocne klauze ,30
Namerne klauze 14
Odnosne klauze 12
Poredbene klauze ,03
Posledi¢ne klauze ,03
Uslovne klauze ,01
Dopusne klauze ,00
Mesne klauze ,00

Tabela 4 — Frekvenca upotrebe zavisnih klauza u tekstovima ucenika I razreda




O UPOTREBI RECENICA SA ZAVISNIM KLAUZAMA U PISANOM IZRAZU SEDMOGODISNJAKA

4. DISKUSIJA

Pokusavajuci da odrede tok i parametre kasnijeg sintaksi¢kog razvoja kao i da objasne ¢injenice
koje se odnose na razvoj sintakse (pre svega pisane) tokom Skolovanja, najveéi broj istrazivaca je ispi-
tivao razumevanje i produkciju zavisnih klauza. Na njihovoj upotrebi i spremnosti deteta da ih koristi
u pisanom izrazavanju najvec¢im delom pocivaju sva merenja koja su relevantna za sintaksicku zrelost.
Budu¢i da ukljuéivanje zavisnih klauza u strukturu upravne recenice implicira i visi nivo sintaksicke
sloZenosti (a samim tim i zrelosti), znacajan deo analize naseg korpusa baziran je upravo na ispitivanju
zavisnih klauza.

Pojedini autori smatraju da su pokusaji da se pruzi adekvatno tumacenje usvajanja sintaksickih
konstrukcija u kasnijoj fazi razvoja jezika osudeni na neuspeh zbog toga sto se razvoj jezika u tom pe-
riodu ne zasniva na usvajanju novih struktura nego na sposobnosti deteta da Sto vise pokusa da poveca
stepen strukturne sloZenosti, to jest da sa uspehom ukljucuje veéi broj konstrukcija u strukturu jedne
recenice (Applebee, 2000; Myhill, 2008). Pisanje u tom smislu predstavlja bolju podlogu za proucavanje
kompleksnih struktura jer se tekstovi odlikuju visim stepenom sintaksi¢ke slozenosti. Kada pisu, svi se
viSe trude (nego kad govore) i pokusavaju da ostvare maksimum Zele¢i da ostave $to povoljniji utisak
na onoga ko C¢ita tekst.

Od postojecih deset vrsta zavisnih klauza, u prvom razredu se pojavilo njih osam. Mesnih i dopu-
snih klauza nije bilo u korpusu tekstova ucenika prvog razreda.

Za razliku od dece u prvom razredu, prema jednom istrazivanju (Ivanovi¢, 2014) u tekstovima
desetogodisnjaka javljaju se sve vrste zavisnih klauza. Najfrekventnije su izri¢ne i vremenske (samo
su zamenile mesta u odnosu na prvi razred) dok su iza njih uzroéne i odnosne sa jednakom ucestaloséu
javlajanja. Najmanje je produkovano mesnih, posledi¢nih idopusnih zavisnih klauza (Ivanovi¢, 2014).

Kad usvajaju jezik, deca analiziraju i organizuju informacije koje ¢uju u svom okruzenju. Ako
u svom okruzenju ¢uju recenice u kojima su neki od primarnih ili sekundarnih konstutuenata iskazani
zavisnim klauzama, tezZe ih analiziraju i teze organizuju informacije nego kad njihovo neposredno i Sire
okruzenje upotrebljava jednostavne konstrukcije, tj. proste i proSirene recenice. U periodu usvajanja
jezika, sloZene recenice su previse kompleksne za dete da bi ih uspesno procesuiralo; zbog toga deca
najpre usvoje strukturu proste recenice da bi na tu osnovu kasnije mogli da nadograde slozene kon-
strukcije sa zavisnim klauzama (Elman1993; Newport1990; prema Diessel, 2004). Zbog toga su i prve
zavisnosloZene recenice relativno jednostavne strukture $to znaci da se ne usvajaju sve odjednom i na
isti na¢in, ve¢ pojedini tipovi zavisnih klauza poseduju specifi¢ne strategije usvajanja. Posto se zavisne
klauze usvajaju po specificnom redosledu, za njihovo usvajanje neophodni su specifi¢ni uslovi. Smatra
se da redosled po kom se one usvajaju u pisanom izrazu predstavlja repliku govornog modela samo $to
je period usvajanja kraci jer su deca kognitivno spremnija nakon predskolskog perioda. Deca u kasnijoj
fazi razvoja jezika imaju vise iskustva u jezickoj upotrebi nego $to su imala na pocetku samog procesa
usvajanja jezika (Ivanovi¢, 2014).

Moskovljevi¢ navodi da se prvo usvajaju proste, jednostavne strukture u pisanju (Moskovljevic,
1989). Kad deca po¢nu da formiraju recenice sa dva ili vise predikata, najpre konstruisu nezavisnoslo-
zene recenice, da bi, dok ne ovladaju strukturom zavisnosloZene recenice, najpre usvojila one koje u
svom sastavu imaju zavisne klauze ¢ije ukljuéivanje u strukturu komunikativne re¢enice formalno li¢i
na slaganje naporednih klauza (Diessel, 2004).

Analiza korpusa tekstova ¢ije smo tipove recenica pazljivo razvrstavali, pokazala je da se proces
usvajanja recenica sa dve ili vise klauza, koje zovemo sloZenim, odvija na dva nivoa. Prvi, nizi nivo se
odnosi na slaganje nezavisnih klauza u sklopu naporednoslozene recenice i formiranje zavisno slozene
reenice u okviru koje se dodaju zavisne klauze sa odredbenom funkcijom (zavisne klauze priloskog
tipa). Drugi, vi$i nivo predstavljaju zavisnosloZene recenice u kojima se primarni i sekundarni re¢eniéni
konstituenti iskazuju dopunskim i relativnim klauzama (zavisne klauze sa imenickom i pridevskom
vrednoséu) (Diessel, 2004; Kasi¢, 2002). Brzina kojom ¢e dete usvojiti bilo koji od ova dva modela
sloZenih konstrukcija zavisi od nekoliko faktora: frekventnosti odredenog tipa konstrukcije u strukturi
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maternjeg jezika, ali i jeziku okruzenja kojem je dete izloZeno. Kakav ¢e tok imati proces usvajanja
zavisi i od semanticke i sintaksicke sloZenosti date konstrukcije, komunikativne funkcije koju odredena
recenica nosi i socijalnog i kognitivnog razvoja deteta (Diessel, 2004).

Rezultati koji su dobijeni u nasem istrazivanju bacaju vise svetla na redosled usvajanja forme pi-
sane recenice, odnosno na redosled po kom se usvajaju zavisne klauze u pisanom diskursu. Oni su u ve-
likoj meri u korelaciji sa tvrdnjom da su zavisne klauze koje imaju funkciju priloskih odredaba srodnije i
bliZze nezavisnim klauzama (zbog toga $to se one u sustini ne ukljucuju u strukturu upravne recenice veé
se najcesce samo nadovezuju na nju tj. predikat zavisne klauze se formira iza predikata glavne recenice).
Shodno tome, logi¢an redosled bi bio da se usvajaju uporedo sa njima, tj. ranije od zavisnih klauza sa
dopunskom i atributskom funkcijom (Diessel, 2004).

U tradicionalnoj gramatici nezavisne klauze i zavisne klauze sa prilosSkom vrednoscu se kate-
gorijalno razlikuju — prve sa glavnom recenicom ¢ine simetricnu strukturu, dok ove druge formiraju
nesimetri¢nu konstrukciju. Pojedini autori radije posmatraju ova dva tipa klauza kao kontinuum srod-
nih, povezanih konstrukcija (Diessel, 2004). Medu najfrekventnijim vrstama zavisnih klauza su one
sa priloskom funkcijom - vremenske i uzrocne. Osim toga, na osnovu ucestale upotrebe ova dva tipa
zavisnih klauza, moZze se izvuéi zakljucak da je izrazavanje priloskih odredbi (sekundarnih re¢eni¢nih
konstituenata) za vreme i uzrok preko zavisnih klauza veoma frekventno i da su deca ve¢ sa sedam
godina savladala logicki redosled deSavanja, da poznaju vremenske odnose, kao i uzro¢no-posledi¢ni
koncept koji je dosta proucavan u razli¢itim podru¢jima kognitivnih nauka (Sowa, 2000; Meyer, 2000;
prema Diessel & Heterle, 2011). Ako odnose koordinacije i subordinacije posmatramo kao jedinstven
kontinuum, u tom sluéaju bi uzro¢ne i vremenske klauze pripadale rubnim delovima jednog i drugog
pola, odnosno predstavljale bi tacku u kojoj se prelamaju karakteristike i jednog i drugog odnosa — i
naporednosti i subordinacije (Ivanovi¢, 2014).

Ostale zavisne klauze priloskog tipa, poput poredbenih i uslovnih su medu onima koje se najrede
koriste u tekstovima sedmogodisnjaka. Smatramo da je to zbog toga Sto poredbene (nacinske) klauze
osim toga $to imaju funkciju priloske odredbe (za jednakost) takode se Cesto upotrebljavaju u funkciji
priloske dopune (za nejednakost) $to predstavlja obavezniji, a samim tim i visi nivo i stepen ukljucenja
u glavnu klauzu, pa se shodno tome i kasnije usvajaju. Osim toga, odredbe za nacin se mnogo ¢escée u
srpskom jeziku izrazavaju prilogom ili predlosko-padeznom konstrukcijom nego zavisnom klauzom.
Uslovne klauze, na primer koje su takode priloskog tipa su kompleksnije za upotrebu, deci predstavljaju
veci problem u usvajanju (Kasi¢, 2002) jer podrazumevaju visi kognitivni nivo i ve¢ usvojen pogodbe-
ni obrazac ako-onda, ¢vrice su vezane za glavnu recCenicu tj. stepen integracije u upravnu recenicu je
mnogo visi (Diessel, 2001; 2004; prema Diessel & Hetterle, 2011). Stepen formalne integracije u glav-
nu recenicu zavisi od nekoliko Cinilaca. Pre svega, vaznu ulogu igraju morfosintaksicke karakteristike
glagola koji funkcioni$e kao predikat u zavisnoj priloskoj klauzi (Cristofaro, 2003; prema Diessel &
Hetterle, 2011). Pored toga vazno je kako je pozicionirana priloska re¢enica u odnosu na glavnu (ispred
ili iza nje, levo ili desno od njenog predikata) (Diessel, 2001, 2005; prema Diessel & Hetterle, 2011) i
kakva je intonaciona povezanost glavne i zavisne klauze ukoliko je u pitanju govorni izraz (Chafe, 1984;
Ford, 1993; prema Diessel & Hetterle, 2011).

Dakle, najpre se usvajaju one koje se poziciono nadovezuju na glavnu recenicu, koje joj slede,
dok one koje idu ispred nje ¢esce se javljaju u pisanju (inverzija se ¢eS¢e javlja u pisanom izrazu nego
u govorenju, a veznici i vezni¢ki spojevi kao obelezja odnosa se takode diferenciraju prema upotrebi
u odredenom modalitetu jezika — pojedini se ¢eS¢e upotrebljavaju u pisanju, a drugi u govorenju). U
pisanom izrazavanju inverzni redosled sintaksic¢kih konstrukcija omoguéava onome ko pise da istakne
ono §to je za njega znacajno i da uputi onoga ko ¢ita tekst na najvazniji deo informacije (Myhill, 2008).
Najveci broj primera uzro¢nih klauza u tekstovima koji su podvrgnuti analizi je pozicioniran iza uprav-
ne recenice:

Na<&> primer<&> slic¢ni su zato $to oba deci donose radost kao sestra i brat.(1 exp 3, 7);

Ja se sa njom igram zato Sto je zanimljivo. (1 des 6 7)
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Isto tako, uzro¢ne klauze koje se javljaju iza glavne reCenice uglavnom se vezuju specifié¢nim ve-
znicima, koji se i ranije usvajaju (i u govorenju i u pisanju), kao na primer jer, zato sto. Kauzalni veznici
koji su tipi¢ni za pisanu formu javljaju se nesto kasnije (poput buduci da, zbog toga sto, posto) 1 pretezno
se koriste onda kada uzro¢ne recenice stoje ispred upravne; oni se retko mogu naci u govoru (Diessel,
2005; prema Diessel & Hetterle, 2011).

Da se vremenske i uzro¢ne recenice vise nego druge vrste zavisnih klauza upotrebljavaju —to su
nalazi studija koje su sprovedene medu $kolskom decom (La Brant, 1933; Harrell, Watts, prema Hunt,
1965).

Vremenske re¢enice se mogu naci i ispred i iza glavne recenice, pa je zbog toga i njihov broj u
tekstovima dece od osam do deset godina vrlo veliki. Uslovne pak, najces¢e se pozicioniraju ispred
glavne klauze, ¢vrs¢e su za nju vezane, pa zbog toga deca imaju visSe problema da ih upotrebljavaju.
Inverznu formu ipak moZemo oznaciti kao markiranu u odnosu na tipi¢niji redosled gde zavisna dolazi
posle upravne, pa se deca teze sa njom snalaze i kasnije je usvajaju. Kako rastu, lakse je savladuju pa
samim tim i uslovne recenice Ciji broj raste sa uzrastom, ali tek se nesto vise javljaju u tre¢em i Cetvrtom
razredu (Ivanovi¢, 2014).

Dopusne klauze su se javile u zanemarljivom broju na nivou ¢itavog korpusa u istrazivanju koje
smo ve¢ navodili, iz ¢ega se moZe izvesti zakljuak da za ovladavanje ovim konstrukcijama treba vise
vremena kao i to da ih deca smestaju u sistem tek nakon desete godine (Ivanovié, 2014). One su na
svim ispitivanim uzrastima bile pri samom dnu tabele uéestalosti javljanja $to ide u prilog hipotezi da je
deci tesko da na mladem osnovnoskolskom uzrastu produkuju zavisne klauze sa funkcijom koncesivne
odredbe.

Osim dopusnih klauza, ucenici prvog razreda nisu nijednom produkovali mesne klauze. Buduéi
da je u strukturi srpskog jezika pretezna forma kojom se iskazuje priloska odredba za mesto predlosko-
padezna konstrukcija, i da se retko upotrebljava klauzalna konstrukcija kao eksponent ovog konstitu-
enta, niska frekvenca upotrebe mesnih klauza nije neocekivana jer je verovatno da ih ni kod odraslih
izvornih govornika srpskog jezika ne bismo pronasli mnogo vise. Dakle, mesne klauze sa funkcijom
priloske odredbe za mesto nisu frekventne u jeziku okruzenja kome su deca izloZena, pa se nisu javile
ni u pisanim izrazu sedmogodisnjaka.

Pored zavisnih klauza sa priloskom funkcijom uzroka i vremena, najranije se usvajaju klauze sa
dopunskom konstituentskom funkcijom. Tu se pre svega misli na izrine i namerne recenice. Kako se
vidi u rezultatima, oba tipa zavisnih klauza su po ucestalosti javljanja u gornjem delu tabele.

Ako se uzme u obzir frekventnost ovakvih konstrukcija u jeziku detetovog okruZenja,njihova
forma i funkcija koju obavljaju u strukturi maternjeg jezika, onda je sasvim ocekivano da izri¢ne klauze
budu na drugom mestu. S obzirom da im je pretezna funkcija dopunska, uglavnom direktnog objekta,
same semanticke i sintaksi¢ke karakteristike (prelaznih) glagola namecu i zahtevaju dopunu u vidu
konstrukcija sa izriénim klauzama. Govor odraslih izvornih govornika obiluje ovim konstrukcijama,
izlozenost deteta dopunskim klauzama je svakodnevna i vrlo velika. Pored toga $to su ¢este u govorenju,
ni pisani izraz ne zaostaje za govornim kad je upotreba izri¢nih re¢enica u pitanju. Drugim re¢ima, sama
struktura jezickog sistema, leksika i gramatika teraju dete da upotrebi izri¢nu klauzu posle prelaznog
glagola (govorenja, misljenja, osecanja i opazanja) koje je upotrebilo u glavnoj recenici. Deca najpre
upotrebljavaju dopunske zavisne klauze isklju¢ivo u reCenicama koje formiraju prema kalupu modalnih
glagola uz koje je dopuna obavezna, i koje uce kao celinu (Thompson & Mulac, 1991; prema Diessel &
Tomasello, 2000). Buduéi da je upotreba izri¢nih recenica u funkciji objekta najfrekventnija (nemarki-
rano), visi stepen sintaksicke zrelosti se pripisuje tekstu u kojem je izricna recenica upotrebljena u funk-
ciji subjekta (markirano) (posto je reda, samim tim se vise ceni i vrednuje) i smatra boljim pokazateljem
sintaksi¢kog razvoja od iste recenice koja obavlja funkciju objekta (Hunt, 1965).

Posto namerne klauze mogu imati i funkciju finalne dopune i finalne odredbe, ¢esce se u tekstovi-
ma dece mladeg uzrasta srecu kada ih upotrebe u dopunskoj funkciji (uz glagole svesno preduzetog kre-
tanja) kada se struktura tih re¢enica priblizava modelu izri¢nih klauza. Namerne recenice sa funkcijom

553



554

Maja P. Ivanovi¢ - Zorka Kasi¢

priloske dopune koje se nadovezuju na strukturu glavne re¢enice su mnogo ¢es¢e i u nasem korpusu,
npr: Ja idem kod dede za leto da ga posetim. (1 exp 13 m)

Prema navodima pojedinih autora, najvaznija karakteristika na koju treba obratiti paznju pri for-
miranju kriterijuma za procenu stepena sintaksicke zrelosti tekstova Skolske dece jeste broj zavisnih kla-
uza sa pridevskom vrednoscu (sa funkcijom imenickih odredbi). Za osam godina, kod dece od Cetvrtog
razreda do kraja srednje Skole, udvostrucila se upotreba odnosnih klauza (Hunt, 1965). Kako rastu, deca
upotrebljavaju sve vise odnosnih klauza koje postaju sve slozenije i raznovrsnije (Diessel & Tomasello,
2000).

To znaci da u pocetku deca pisu (kao $to ih usvajaju i u govornom izrazu) komunikativne rec¢enice
koje u sebi sadrze relativnu klauzu sa kojom zajedno imaju jedno jedinstveno, objedinjeno znacenje,
da bi kasnije iSla prema sve slozenijim konstrukcijama koje i sustinski postaju iskazi koji sadrze dve
propozicije (Diessel & Tomasello, 2000), najcesce sa atributskom ili apozitivnom funkcijom. Komuni-
kativne recenice u ¢iju strukturu deca uklju¢uju odnosne klauze podsecaju na strukturu prostih recenica
iako formalno s dva predikata (oni se odnose na izolovanu imenicu ili imenicku sintagmu - druga slika
koju sam naslikao) ili, $to je Cesce, na imenski kopulativni predikativ - fo je Secer koji ide tu (Diessel
& Tomasello, 2000). Kasnije se dolazi do pojave prave sloZene recenice koja u sebe ukljucuje odnosnu
klauzu kojom se modifikuje najcesce subjekat ili objekat glavne recenice.

5. ZAVRSNA RAZMATRANJA

Struktura recenice je kljuéni pokazatelj nivoa sintaksi¢kog razvoja dece Skolskog uzrasta (Ivano-
vi¢, 2013). Kako proces usvajanja pisanja formalno krece sa polaskom deteta u $kolu, u radu je ispitana
sposobnost za produkciju zavisnih klauza sedmogodis$njaka ¢ime je fenomen usvajanja forme i strukture
pisane recenice ispracen od samog pocetka; tim pre S$to su svi ispitanici izvorni govornici srpskog jezika.
Sto se duze $koluju, njihove re€enice postaju sve raznovrsnije i slozenije. Na osnovu iznetih rezultata
moze se zakljuciti da se najranije usvajaju zavisne klauze sa priloskom i imeni¢kom vrednoscu, koje se
formiraju iza glavne recenice i njihovo ukljucivanje u strukturu komunikativne recenice lici na povezi-
vanje naporednih klauza; vise je formalno nego sustinsko. Pravi odraz naprednije sintakse u pisanju su
relativne klauze. Njihova upotreba je specificna zbog toga §to se, za razliku od ostalih tipova zavisnih
klauza, one formiraju i organizuju oko odredene lekseme i na taj nadin se sustinski ukljucuju u Siru
strukturu. Ovaj proces uklapanja i ukljucivanja relativne klauze u hijerarhijski vise strukture predstavlja
teskocu za decu mladeg uzrasta pa se ocekuje da se broj odnosnih recenica povecava sa hronoloskim
uzrastom deteta.

Cinjenica da se u pisanoj formi nisu pojavili svi tipovi zavisnih klauza kao i ¢injenica da i oni
koji su registrovani nisu upotrebljeni u svim svojim funkcijama, isti¢e glavnu osobinu kasnijeg jezickog
razvoja — razvoj jezika se nastavlja, ali ne primarno usvajanjem novih konstrukcija ve¢ prosirivanjem
postojecih.
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ON THE USE OF SENTENCES WITH SUBORDINATE CLAUSES IN WRITTEN EXPRESSIONS OF
SEVEN-YEAR-OLDS

Summary

Trying to investigate the process and parameters in later syntactic development and explain the facts about syn-
tactic development (most of all written) throughout schooling, a great number of researchers examined the under-
standing of subordinate clauses production. Their usage and the readiness of a child to use them in writing are the
main source of measurements relevant for the syntactic maturity of texts produced by children at a particular age.
Since the inclusion of subordinate clauses in the structure of a communicative sentence implies the higher level
of syntactic complexity (and with it a child’s maturity), the basic goal of this paper is to examine the first graders’
ability to produce subordinate clauses in written discourse. Forty nine examinees wrote three various essays, so
the corpus consisted of 147 texts. The analysis of the gained material consisted of quantitative (the text length ex-
pressed by the number of words, sentences and clauses) and qualitative parameters. The registered and examined
occurrence of certain types of subordinate clauses and the frequency of their use was determined. The results en-
able an insight into the average texts of seven-year-olds, as to the fact what types of subordinate clauses children
produce at the age without greater difficulties. Apart from that, the results show that there exist even those types of
subordinate clauses that occur sporadically, or they do not occur at all, and which are, in written form, out of their
reach. The data that children, at the end of the first grade most commonly produce declarative and temporal clauses
out of ten types of subordinate clauses, and that they did not use concessive and place clauses in their texts, proves
the fact that even in the period of primary school further language development continues, though more slowly.

Key words: subordinate clauses, language development, written expression, seven-year-olds.
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