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MISLJENJE SREDNJOSKOLACA SA OSTECENJEM VIDA
O OBRAZOVANJU U REDOVNOJ SKOLI

I'Branka Jablan, ? Zorana Jolié, ! Aleksandra Grbovié
"Univerzitet u Beogradu - Fakultet za specijalnu edukaciju i rehabilitaciju
?Filozofski fakultet u Beogradu

Inkluzija podrazumeva fleksibilan sistem u kome se polazi od toga da sva
deca mogu da uce. Kao jedan od osnovnih preduslova uspesnosti inkluziv-
nog pristupa u obrazovanju istice se spremnost skole za uvodenje inkluziv-
ne obrazovne prakse, odnosno zainteresovanost, sposobnost i volja skolske
zajednice da primeni model inkluzivnog obrazovanja. S druge strane, deca
ometena u razvoju ukljucivanjem u vaspitno-obrazovni proces i institucije
postaju zainteresovana za pripadanje grupi vrsnjaka sa kojima dele mislje-
nja, interesovanja, aktivnosti i stavove.

Cilj rada je da utvrdimo na koji nacin srednjoskolci s ostecenjem vida, koji se
obrazuju u redovnom skolskom sistemu, percipiraju i ocenjuju rad nastavnika,
opremljenost skole, odnose sa vrsnjacima i dostupnu pomo¢ u skolovanju.

Prema odgovorima ispitanika najvele teskoce u obrazovanju predstav-
liaju prilagodavanje i uklapanje u novu skolsku sredinu i savladavanju
skolskog gradiva. Kao teskocu, deca izdvajaju i nacin rada nastavnika, ali
naglasavaju i njihovu spremnost da im omoguce dodatne pogodnosti (prila-
godavaju brzinu izlaganja, pokazuju spremnost za dodatne konsultacije u
vezi gradiva i izmene u nacinu ocenjivanja njihovog znanja).

Ucenici smatraju da su bolje prihvaceni od strane vrsnjaka sa ostecenjem
vida i da se skoro nikada za pomoc ne obracaju vrsnjacima bez ostecenja
vida. Pomo¢ personalnog asistenta nema nijedan ucenik.

Kljucne reci: deca sa ostecenjem vida, obrazovanje u redovnoj skoli,

spremnost.

UVODNA RAZMATRANJA: INKLUZIJA U SVETU | KOD NAS

Mnoge savremene konceptualizacije inkluziju posmatraju kao posebnu filo-
zofiju $kolovanja, pa isticu da ona podrazumeva ,usvajanje osecaja zajed-
nistva i pripadnosti, kao i ohrabrivanje redovnih i specijalnih skola da se ujedine,
pruze podrsku jedne drugima i ucenicima sa posebnim obrazovnim potrebama“
(DfES!, 2001, prema Frederickson et al., 2007). U tom smislu ona je vise od skole
koju ucenici pohadaju i tice se ,,kvaliteta skolskog iskustva i stepena u kome im je

1 Odeljenje za obrazovanje i vestine (engl. Department for Education and Skills) je bio jedan
od vladinih odseka u Velikoj Britaniji u periodu od 2001. do 2007. godine, zaduzen za donosenje
nacionalnih standarda u oblasti obrazovanja i brige o deci. Od 28. juna 2007. podeljeno je na dva
odvojena odeljenja: Odeljenje za decu, $kole i porodicu (engl. Department for Children, Schools
and Families) i Odeljenje za inovacije, univerzitete i vestine (engl. Department for Innovation,
Universities and Skills).

589



ponudena pomoc u ucenju, omoguceno postignuce i potpuno ucesce u Zivotu skole“
(DfES, 2004, prema Winter, 2006).

Kao filozofija obrazovanja, inkluzija pociva na pretpostavci da sva deca mogu
da uce, kao i da se razlikuju u pogledu interesovanja, sposobnosti, porekla, pret-
hodnih iskustava i znanja (Grenot-Scheyer, 1996).

Obrazovanje ucenika ometenih u razvoju u redovnom $kolskom sistemu, u
SAD-uirazvijenim zemljama Zapadne Evrope, danas predstavlja vise od trenda.
Proces inkluzije pracen je sistematskim izu¢avanjem njegovih razlic¢itih aspeka-
ta, kao i razvojem propisa i preporuka koji proizlaze iz empirijski validiranih po-
stupaka rada u datim uslovima skolovanja. Istrazivaci i tvorci obrazovne politike
u pomenutim sredinama iskazuju visoku spremnost za krajnju implementaciju
ove filozofije obrazovanja, uz jasnu svest o njenim potencijalnim tesko¢ama i po-
trebi dobijanja istrazivackih nalaza o faktorima uspesne inkluzije u cilju njenog
unapredivanja.

Posebnu paznju, u istrazivackom smislu, dobila su izuc¢avanja: stavova nastav-
nika i kvaliteta njihovog inicijalnog obrazovanja za rad sa decom ometenom u
razvoju (Winter, 2006; Golder et al., 2005; Rose, 2001), akademskih i socio-emo-
cionalnih efekata inkluzivnog obrazovanja, i to na obe grupe ucenika, one tipic-
nog razvoja i one sa smetnjama u razvoju (Farrella et al., 2007; Frederickson et
al., 2007), kao i uloge vr$njaka u prilagodavanju uslovima inkluzivnog skolovanja
(Allan, 1997).

Kao jedan od osnovnih preduslova uspesnosti inkluzivnog pristupa u obrazo-
vanju istice se spremnost $kole za uvodenje inkluzivne obrazovne prakse, odno-
sno obavestenost, zainteresovanost, sposobnost i volja Skolske zajednice da aktiv-
no podrzi, inicira, planira i primeni model inkluzivnog obrazovanja. Inostrana
iskustva pokazuju da $kole mogu biti na razli¢itom nivou spremnosti i da upravo
te razlike indikuju $ta se moze i $ta je potrebno raditi. Neke skole ne uvazavaju
znacaj inkluzivnog obrazovanja, druge pokazuje interesovanje, ali bez znanja o
nac¢inima primene modela, dok pojedine skole imaju relativno razvijenu inklu-
zivnu obrazovnu praksu. Ukoliko §kola nije spremna za inkluziju, svi napori us-
mereni ka realizaciji inkluzivnih aktivnosti neminovno ¢e voditi neuspehu. Sto-
ga se, procena spremnosti $kole za inkluziju smatra inicijalnom karikom u lancu
uvodenja procesa inkluzivnog obrazovanja.

U nasoj sredini je pitanje inkluzije aktuelizovano tek u poslednjoj deceniji, a
u smislu filozofije obrazovanja, ona jo§ uvek nije zazivela. Ciljevi dosadasnjih
istrazivanja su, prevashodno, bili usmereni na ispitivanje trenutnih uslova sko-
lovanja dece u redovnoj skoli, pri ¢emu ono nije sprovedeno pod uticajem siste-
matske inkluzije.

U jednoj od novijih domacih studija, Hrnjica i Sretenov (2003) bavili su se po-
loZajem dece sa teSko¢ama u razvoju u redovnim osnovnim $kolama. Zakljucke
o polozaju ove dece doneli su na osnovu podataka o njithovom akademskom po-
stignucu, odnosima sa nastavnicima, ucenicima i roditeljima, kao i potrebama
skole za opremom koja je neophodna za uspesan rad sa decom koja imaju razvoj-
ne teskoce.

Rezultati do kojih su dosli pomenuti autori, pokazuju da vrinjaci (posebno de-
vojcice) pokazuju zelju da pomognu deci sa teSko¢ama u razvoju: deca bez razvoj-
nih teskoca, ne samo da su spremna da pomognu i pruze podrsku vr§njacima sa
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razvojnim teSko¢ama na sugestiju uciteljice, ve¢ to ¢ine i samoinicijativno. S dru-
ge strane, intervjuisana deca sa teSko¢ama u razvoju veéinom imaju pozitivan
stav prema $koli koju pohadaju, dok su kada je re¢ o odnosu sa vr$njacima njiho-
va iskustva dvojaka, i pozitivna i negativna. Jedna grupa (uglavnom devojcice) se
druzi sa njima i pruza im podrsku u radu, dok druga (uglavnom decaci) prema
njima gaji podcenjivacki stav, koji podstice pojavu agresivnog ponasanja i otezava
njihovu socijalnu integraciju.

Sli¢no istrazivanje na srednjoskolskoj populaciji izvedeno je u okviru projek-
ta ,Promocija inkluzivnog obrazovanja u Srbiji i Crnoj Gori“ (Jeremi¢ i Cuk,
2007) na 484 srednjoskolca sa razvojnim smetnjama. Nalazi ove studije ukazuju
na znacajne probleme kada je re¢ o pripremljenosti $kola za rad sa uc¢enicima sa
posebnim obrazovnim potrebama, kako u smislu neophodne opreme, tako i s ob-
zirom na stavove nastavnika i vr$njaka tipi¢nog razvoja. Pokazalo se da nijedna
od skola koju pohadaju deca sa razvojnim smetnjama nema udzbenike na Braje-
vom pismu, zvuénu signalizaciju, dostupne toalete ili liftove, kao i da zaposleni i
ucenici tipi¢nog razvoja, ne samo da nisu dovoljno upoznati sa principima inlu-
zivnog obrazovanja, nego gaje izrazene predrasude prema osobama sa posebnim
obrazovnim potrebama.

Kako sugeri$u istrazivanja, problemi koji se pojavljuju u redovnim $kolama,
a imaju direktne veze sa uklju¢ivanjem ucenika ometenim u razvoju u $kolski
proces, su subjektivne i objektivne prirode. Objektivnih problema ima mnogo,
a odnose se na nastavne planove i programe, uslove rada, broj uc¢enika u odelje-
nju, opremljenost $kole, kompetencije nastavnika. Misljenja smo, medutim, da
su znacajniji subjektivni problemi, koji se javljaju usled straha pred novim i ne-
poznatim, posto od nastavnika i vr$njaka koji su u svakodnevnoj interakciji sa
decom sa smetnjama u razvoju u velikoj meri zavisi uspe$nost inkluzije.

Centralno pitanje koje se i dalje postavlja jeste: Da li su $kole spremne za $ko-
lovanje ove dece?

Istrazivanja pokazuju da se inkluzivno obrazovanja uglavnom ostvaruje uz
ogromno angazovanje porodice, veliku spremnost i motivisanost samog deteta
i spremnost nastavnika. Organizovana podr$ka prema svim akterima u ovom
procesu i dalje izostaje.

UCENICI S OSTECENJEM VIDA U REDOVNOJ SKOLI

Smatra se da ¢e deca s o$tecenjem vida, kao jedna od kategorija dece sa poseb-
nim obrazovnim potrebama, sa najmanje teskoc¢a biti uklju¢ena u inkluzivni mo-
del obrazovanja. Data pretpostavka moze se argumentovati na bar dva nacina.

Prvo, rec je o deci koja se u aktuelnom sistemu obrazovanja skoluju po redov-
nom nastavnom planu i programu, te njihovo skolovanje u redovnim vaspitno-
obrazovnim institucijama nece zahtevati znacajnije adaptacije u pogledu struk-
ture nastavnog programa. Drugo, znacajan broj ove dece ve¢ je ukljucen u sistem
redovnog Skolovanja, posebno kada je u pitanju srednjoskolsko obrazovanje.

Dodatno, dosadasnja iskustva pokazuju da se deca s oSte¢enjem vida veoma
lako i uspesno mogu ukljuciti u $kolsko okruzenje, kao i da ona pokazuju vi-
sok stepen zainteresovanosti za obrazovanje u redovnim $kolama (Stanimirovic,
2008; Coli¢, 2008; Jablan i Hanak, 2007).
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Stanimirovi¢ (2008) je na osnovu intervjua sa slepima koji su se Skolovali u
svojoj lokalnoj sredini kao prediktore njihovog uspeha identifikovala: pozitiv-
ne stavove nastavnika, licnost nastavnika (entuzijazam, empatija i razumevanje),
trud nastavnika da prilagodi nastavu da i on/a moze da je prati, adaptiranost na-
stavnih sredstava i materijala koja su na raspolaganju u $koli, pomo¢ tiflologa ili
specijalnih skola, opismenjenost na Brajevom pismu i njegovo koriscenje, izradu
svih pismenih i kontrolnih zadataka (istovremeno sa ostalim ucenicima), posto-
janje udzbenika u adekvatnom formatu (elektronski), konkretnu i emocionalnu
podrsku porodice, pozitivne stavove vr$njaka, pomoc¢ Skolskih drugova u radu,
druzenje na $kolskim odmorima, izletima i van $kole, sopstvene karakteristike
i kvalitete (radoznalost, dobro pamcenje i koncentracija, upornost, energi¢nost).
Svi ispitanici istakli su da su od drzave dobijali oskudnu, gotovo nikakvu podrs-
ku, tako da je najveci teret obrazovanja podnela njihova porodica.

SPREMNOST NASTAVNIKA ZA RAD S UCENICIMA OSTECENOG VIDA

Videli smo da nalazi istrazivanja sugeris$u slabu tehnic¢ku pripremljenost $kola
za prihvat dece ometene u razvoju. Kada je re¢ o ucenicima ostecenog vida ona
bi podrazumevala stvaranje uslova za bezbedno kretanje ucenika do skole i u
samoj $koli, ali i postojanje adekvatnih tehnickih re§enja koji materijal za ucenje
ovim ucenicima ¢ini dostupnim (recimo tekstove na Brajevom pismu, u uveca-
noj $tampi ili elektronskoj formi, obezbedivanje softvera za Citanje teksta itd.).
U smislu obezbedivanja adekvatnog didaktickog materijala za slepe ucenike se
nude razlic¢ita reSenja koja mogu relativno lako biti obezbedena.

U slucaju pripremljenosti nastavnika za rad s ovom decom, ¢ini se da je situaci-
ja jednako slozena, kao i u slu¢aju dece sa drugim tipovima ometenosti.

Naime, inicijalno obrazovanje ucitelja razredne nastave tek odskora ukljucuje
upoznavanje sa karakteristikama dece razli¢itih vrsta ometenosti, dok su u obra-
zovanju buducih nastavnika predmetne nastave ova znanja u potpunosti zane-
marena. Postojeci stavovi i ,,strah® od inkluzije kod ucitelja i nastavnika posledi-
ca su, pre svega, ovih manjkavosti u objektivnim saznanjima.

Istrazivanje Arsenovi¢ Pavlovic i saradnica (2006) na 98 nastavnika koji u ra-
zredu imaju ili su imali dete sa teSko¢ama u razvoju, pokazalo je da skoro treci-
na smatra da je najteze raditi sa decom koja imaju o$tecenje vida. Uprkos tome
nastavnici smatraju da je inkluzija opravdana, ali da zahteva dodatnu podrsku i
obuku (pre svega na Fakultetu za specijalnu edukaciju i rehabilitaciju).

U Srednjoj medicinskoj $koli ,,Beograd® obrazuju se ucenici s oste¢enjem vida
zajedno sa vr$njacima bez ostecenja vida. U istrazivanju sprovedenom na 15 na-
stavnika koji rade sa obe grupe dece u ovoj skoli Grbovi¢ i saradnice (2008) su po-
kusale da utvrde stavove nastavnika o: sopstvenoj pripremljenosti za rad sa decom
o$tecenog vida, adaptiranosti $kolskih uslova u¢enicima s oste¢enjem vida i kvali-
tetu vr$njackih odnosa koje oni ostvaruju sa vr$njacima bez vizuelnih ostecenja.

Nastavnici ove $kole ocenili su svoju upoznatost sa stanjem i potrebama dece
o$tecenog vida kao dosta dobru, uprkos tome $to je svega cetvoro imalo neku vr-
stu edukacije o radu sa decom sa ometeno$c¢u u toku svog inicijalnog $kolovanja.
Bez obzira na slabu formalnu edukaciju nastavnici su smatrali da poseduju ade-
kvatna znanja i vestine za rad sa uc¢enicima ostecenog vida. Problemi sa kojima se
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suocavaju ucenici s oste¢enjem vida, prema oceni nastavnika, su povremeno veza-
ni za realizaciju obaveznog kurikuluma i odnose sa vr$njacima bez o$tecenja vida.
U vecoj meri oni se odnose na dostupnost udzbenika i klinicke prakse, dok samo
prilagodjavanje i uklapanje u skolsku sredinu predstavlja njihov najces¢i problem
u toku Skolovanja. Kada je u pitanju pripremljenost $kole za obrazovanje dece sa
o$tecenjem vida, najnize je ocenjeno koriscenje asistivne tehnologije u nastavi, dok
su prostor $kole i udzbenici ocenjeni kao delimi¢no adaptirani. Sami nastavnici
retko primenjuju asistivnu tehnologiju, dok povremeno prave individualne obra-
zovne planove i vr$e adaptaciju obaveznog skolskog programa. Nastavu najcesce
prilagodavaju potrebama dece s oste¢enjem vida primenom odgovaraju¢ih meto-
da rada i nastavnih sredstava. Nalazi ovog istrazivanja sugeriSu da se zajednicko
skolovanje ucenika sa i bez oste¢enja vida u pomenutoj $koli prevashodno osla-
nja na nastavnike. Ostaje, medutim, utisak da sami nastavnici nisu u mogucnosti
da objektivno ocene nivo sopstvene obucenosti za rad sa ucenicima s oste¢enjem
vida, kao i da se u $koli ne koriste, na sistematski nacin, svi moguci i raspolozivi
resursi, kao $to su asistivne tehnologije i adaptirani materijali za ucenje, kako bi se
ovim ucenicima omogucilo da dostignu svoj akademski maksimum.

VRSNJACKI ODNOSI DECE S OSTECENJEM VIDA NA RAZLICITIM
NIVOIMA SKOLOVANJA

Socijalno ponasanje dece ostecenog vida predskolskog uzrasta proucavano je u
studiji Markovica i Strejera (Markovits & Strayer, prema Gasi¢ Pavisi¢, 2002). Au-
tori su dosli do zakljucka da socijalne aktivnosti slepe i slabovide dece, posmatra-
ne kroz ucesce u slobodnoj igri, traju znatno krace, da se rede ostvaruju i ukljucu-
jumanje socijalnih razmena nego aktivnosti dece opste populacije. Utvrdeno je da
grupa slepe i slabovide dece u drustvu funkcionise na kvalitativno drugaciji nacin
od grupe dece neoste¢enog vida. Deca s oste¢enjem vida se ces¢e ponasaju ta-
kmicarski, ispoljavaju agresivne reakcije i ignorisu tude socijalne akcije. Prilikom
uspostavljanja socijalne interakcije pretezno koriste fizicki kontakt, dok za prekid
koriste udaljavanje, za razliku od dece opste populacije koja koriste govorno obra-
¢anje. Pored kvalitativnih razlika, uocene su i sli¢nosti. Deca sa oSte¢enjem vida
ispoljavala su ponasanja koje doprinose odrzavanju/prekidanju socijalne interak-
cije i slicne hijerarhijske odnose dominiranja kao i deca opste populacije.

Proucavanjem socijalne interakcije kongenitalno slepe dece i dece opste popu-
lacije u inkluzivnim uslovima predskolskog obrazovanja utvrdeno je da u igri sa
vr$njacima slepa deca preuzimaju zavisnu i pasivnu poziciju, a vr$njaci ih zane-
maruju i ignorisu. Slepa deca su neodredena u komunikaciji, §to ih ¢ini neuspes-
nim u zapocinjanju interakcije sa vrénjacima opste populacije, a sama interakcija
ima karakter odnosa izmedu odrasle osobe i deteta. U slucaju da slepo dete trazi
pomoc¢ ili se ponasa zavisno i podredeno, uspostavljanje kontakta se vr$njacima
vec¢inom je uspes$no (Janson, 1999).

Neki autori zaklju¢uju da obrazovanje i u redovnom i u specijalnom gkolskom
setingu daje specifi¢cna dominantna obelezja socijalnom ponasanju dece s oste-
¢enjem vida. Kod ucenika sa vizuelnim oste¢enjem u redovnoj $koli uocena je
nesigurnost, povucenost, tesko uklapanje u grupu, nesamostalnost i prezastice-
nost, dok se kod slabovide dece u specijalnoj $koli cesto zapazaju negativizam,
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afektivno ponasanje, impulsivnost, anksioznost, psihomotorni nemir, kolebanje
radne sposobnosti i paznje (Diki¢, 1997).

Konac¢no, kada je re¢ o socijalnom razvoju dece s oste¢enjem vida smatra se da
se ,kod dece oste¢enog vida javljaju prakticno svi oblici neprilagodenog emocio-
nalnog i socijalnog reagovanja“ (Hrnjica i sar., 1991, str. 24).

Ocigledno je da jednostavno ukljucivanje dece ostecenog vida u obrazovni si-
stem ne obezbeduje puno ucesce u $kolskoj zajednici. Cak i u visokostimulativnoj
okolini sa profesionalnom podrskom, ova deca moraju savladati i usvojiti Sirok
repertoar socijalnih vestina kako bi ostvarila komunikaciju sa vr§njacima, odr-
zali interakciju i bila socijalno nezavisna (Celeste, 2007). Nerazvijenost socijalnih
vestina odrazava se na odnose sa vr$njacima, ali i na neuspesno funkcionisanje
u socijalnom kontekstu u kasnijim godinama. Usavrsavanje socijalnih vestina
moze pomoci adolescentima s ostecenjem vida u savladavanju socijalnih kompe-
tencija u nepovoljnom drustvenom okruzenju (Young-il, 2003), a razvoj socijal-
nih vestina i uspostavljanje ravnopravnih vr$njackih odnosa doprinosi ostvari-
vanju ciljeva obrazovanja dece oste¢enog vida (Janson, 1999).

CILJ ISTRAZIVANJA

Objektivna analiza pripremljenosti samih ucenika (sa i bez ostec¢enja vida) je
veoma vazna karika za inkluziju, pa smo na Fakultetu za specijalnu edukaciju i
rehabilitaciju pokrenuli projekat pod nazivom ,,Procena spremnosti srednjih $ko-
la za inkluzivno obrazovanje dece sa oSte¢enjem vida“. Pored procene spremnosti
skole za razvijanje inkluzivne prakse i procene spremnosti ucenika iz redovnih
skola za zajednicko $kolovanje sa vr§njacima oSte¢enog vida, jednim delom pro-
jekta obuhvatili smo ispitivanje stavova i misljenja srednjoskolaca sa oste¢enjem
vida o njihovom $kolovanju u redovnoj skoli.

U svetlu prethodne diskusije, nase interesovanje bilo je usmereno na nac¢in na
koji srednjoskolci s ostecenjem vida koji se obrazuju u redovnom $kolskom siste-
mu, percipiraju i ocenjuju rad nastavnika, opremljenost $kole, odnose sa vrinja-
cima i dostupnu pomoc¢ u skolovanju, kao preduslove uspesne inkluzije. Dobijeni
podaci trebalo bi da posluze upotpunjavanju slike o pripremljenosti nasih $kola
za inkluziju, ali iz ugla dece sa o$te¢enjem vida koja su aktuelno ukljucena u pro-
ces redovnog $kolovanja.

METODOLOGIJA ISTRAZIVANJA

Podaci su prikupljeni primenom upitnika za ucenike s otecenjem vida, koji je
konstruisan za potrebe istrazivanja, a sastoji se od nekoliko tematskih celina.

U okviru prve prikupljeni su osnovni sociodemografski podaci o ispitivanim
ucenicima, a potom su u narednim celinama posebno ispitivani razliciti aspekti
skolske sredine: opsti uslovi rada u skoli (opsti problemi sa kojima se susrecu, pri-
lagodenost razlic¢itih aspekata $kole njihovim potrebama, spremost nastavnika da
pruze adekvatnu pomo¢ u savladavanju gradiva), odnosi sa vr$njacima (broj pri-
jatelja medu decom bez o$tecenja vida, procena prihvacenosti od strane ove dece,
zadovoljstvo ucestvovanjem u zajednickim aktivnostima sa vr§njacima), pomoc¢
koju u Skolovanju pruzaju razli¢iti pojedinci (u uc¢enju, kretanju i prilagodavanju

594



na Skolsku sredinu) i pomo¢ koju obezbeduju nadlezne institucije (finansijska, u
vidu asistivne tehnologije, savetodavna i psiholoska itd.).

Uzorak istrazivanja

Podaci koji su obradeni i prikazani u ovom radu prikupljeni su u drugom po-
lugodistu skolske 2007/08. godine. U istrazivanju su ucestvovala 43 ucenika s
o$tecenjem vida koji pohadaju Srednju medicinsku $kolu ,,Beograd® u Zemunu, i
to 24 srednjoskolca (55,8%) i 18 srednjoskolki (41,9%).>

Na Grafikonu 1 prikazan je skolski uspeh ispitanog uzorka ucenika na kraju
prvog polugodista.

Grafikon 1. Struktura uzorka s
obzirom na Skolski uspeh na
polugodistu

nema podataka;
4,65%

nedovoljan,

odli¢an; _
27.91%

S Dvanaest ispitanika (27,91%)
je imalo nedovoljan $kolski
uspeh, ucenika sa dovoljnim
uspehom na polugodistu nije
dobir, bilo u uzorku, a njih petoro
o dobar ” (11,63%) imalo je dobar $kolski
39,53% uspeh. Najvedéi broj ispitanih
ucenika (N=17) imao je vrlo
dobro postignuce, dok je svega

sedmoro (16,28%) imalo odli¢an skolski uspeh na polugodistu.

REZULTATI ISTRAZIVANJA

I Ocena uslova skolovanja u redovnoj skoli

U cilju dono$enja opste ocene uslova pod kojima srednjoskolci ostecenog vida
pohadaju redovnu s$kolu ispitanici su zamoljeni da na skali Likertovog tipa (sa
stepenima od 1 do 5) ocene ucestalost javljanja odredenih problema u toku $ko-
lovanja, stepen prilagodenosti $kolskih ucila i opreme, kao i razli¢itih aspekata
pripremljenosti nastavnika njihovim potrebama.

Ukoliko se pogleda opsta ocena ucestalosti javljanja odredenih problema (Ta-
bela 1), jasno je da ucenici kao najucestaliji problem navode opste prilagodavanje
i uklapanje u $kolsku sredinu. Kada je re¢ o specificnim tesko¢ama, kao najéescu
opazaju savladavanje skolskog gradiva i nacin rada nastavnika. U odnosu na na-
vedene, statisticki znacajno rede imaju probleme sa odnosom koji prema njima
imaju ucenici neostec¢enog vida i sa dostupnosc¢u udzbenika, $kolskog prostora i
prostora gde se obavlja klinicka praksa.

2 Jedan od ispitanika nije zaokruzio odgovor na pitanje o polnoj pripadnosti.
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Tabela 1. Procena ucestalosti javljanja odredenih problema u toku skolovanja’

Problem u... min. max. AS* SD
...prilagodavanju i uklapanju u skolsku sredinu 3 5 4,19 ,764
...savladavanju $kolskog gradiva 2 5 4,00%* ,690
...nadinu rada nastavnika 2 5 3,91>¢ ,781
...odposu ucenika neoste¢enog vida prema 1 5 3,372:46 1,001
meni

...§10§:tupnost1 udzbenika, $kolskog prostora i ] 5 3,063 1,382
klinic¢ke prakse

*U koloni su obelezene statisti¢cki znacajne razlike utvrdene t-testom za zavisne uzorke
(obelezene indeksima od 1 do 6, tako da povezuju parove prosecnih vrednosti izmedu kojih
postoji statisticki znacajna razlika). Sve obeleZene razlike su statisticki znacajne na nivou,01.

Interesantno je da medu ucenicima postoje znacajnije individualne razlike (Sto
se vidi iz veli¢ine standardne devijacije i raspona izmedu najnize i najvise ocene)
u proceni ucestalosti javljanja poslednje dve grupe problema. Naime, jedan deo
ucenika dostupnost udzbenika, skolskog prostora i prostora u kome se obavlja
klinicka praksa, kao i odnos ucenika neoste¢enog vida prema prema njima, uo-
¢ava kao problem znacajno rede od druge grupe, koja te probleme u iskustvu ima
znacajno ce$ce. Prose¢no manja ucestalost javljanja ovih problema u uzorku u
celini, maskira probleme koje jedna grupa dece ima i sa ovim aspektima $kolo-
vanja u redovnoj skoli.

Kada je re¢ o stepenu prilagodenosti $kolske opreme i ucila potrebama ucenika s
o$te¢enjem vida* najvise su od strane ucenika ocenjene adaptiranost skolskog pro-
stora za kretanje i mogucnost prakti¢nog rada u okviru $kolske prakse (Tabela 2).

Srednju prose¢nu ocenu dobile su prilagodenost udzbenika i nastavnih sred-
stava, dok najniZom ocenom ispitanici ocenjuju dostupnost njima alternativnih
sredstava za ucenje, pri cemu se tu najpre misli na elektronske forme udzbenika.

Tabela 2. Procena stepena prilagodenosti $kolske opreme i ucila potrebama

ucenika s oste¢enjem vida

Prilagodenost $kole potrebama kroz... min. max. AS* SD
...adaptiranost $kolskog prostora za kretanje 1 5 3,962,5,7 1,315
..mogucnost prakti¢nog rada u okviru skolske prakse 1 5 3,741,4,6 ,964
...upotrebljivost udzbenika (slika, obima teksta, 1 5 3.101.2 1.358
veli¢ine slova) e ’

...prilagodenost nastavnih sredstava (modela, 1 5 3.053.4.5 1125
grafikona po veli¢ini i boji) T ’

...dostupnost drugih materijala za ucenje (elektronska 1 5 2.503,6,7 1,293

forma udzbenika)

*U koloni su obelezene statisti¢ki znacajne razlike utvrdene t-testom za zavisne uzorke
(obelezene indeksima od 1 do 7, tako da povezuju parove prosecnih vrednosti
izmedu kojih postoji statisticki znacajna razlika).
b23Statisticki znacajno na nivou,05
+>67Statisticki znacajno na nivou.01

3 Naskaliod 1do 5, pri ¢emu su stepeni nosili slede¢a znacenja: 1-nikada nemam taj problem,
2-retko imam taj problem, 3-ponekad imam taj problem, 4-cesto imam taj problem, 5-redovno
imam taj problem.

4  Na skali od 1 do 5, pri ¢emu 1 ima znacenje potpune neprilagodenosti, a 5 potpune
prilagodenosti opreme i u¢ila njihovim potrebama.
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Obucenost nastavnika za rad sa ucenicima s o$tecenjem vida, kao i stepen pri-
lagodenosti razlicitih aspekata njihovog rada ovoj grupi ucenika, takode su pro-
cenjivani ocenama od 1 do 5. Prose¢ne ocene ucenika prikazane su u Tabeli 3.

Tabela 3: Procena spremnosti nastavnika i stepen prilagodenosti njihovog rada
potrebama ucenika s o$tecenjem vida

Aspekt rada nastavnika koji se ocenjuje min. | max. AS* SD
O‘bezbe‘dlvan)e dodatnog vremena za izradu 3 5 4,621,4,6,8.9 582
pismenih zadataka

Prllagodgnost nacina izlaganja nastavnika ) 5 4,003.4,5 816
(npr. brzine)

Sprevmn‘o‘st nastavnika za dodatne konsultacije 1 5 395810 | 1,168
sa u¢enicima

Obuceflos/t 1znanje nastavnika o potrebama 2 5 3.861.2 743
dece o$tecenog vida

Prllagodepost nacina ocenjivanja, zadavanja 5 5 3.723.6.7 826
zadataka i testova

Prlpreman]§ nast'aynog rr{aterpzvila na 1 5 2.542,5.7.9.10 1,532
Brajevom pismu ili u uve¢anoj Stampi

*U koloni su obelezene statisticki znacajne razlike utvrdene t-testom za zavisne uzorke
(obelezene indeksima od 1 do 10, tako da povezuju parove prose¢nih vrednosti izmedu kojih
postoji statisticki znacajna razlika). Sve indeksirane razlike su statisticki znacajne na nivou,01,
izuzev one obeleZene brojem 3 koja je znacajna na nivou,05.

NajviSu ocenu (4,62) nastavnici su dobili za obezbedivanje dodatnog vremena
za izradu pismenih zadataka. Nes$to nize, ali u proseku zadovoljavajuce visoke
ocene (4,00) u¢enici daju prilagodenosti njihovog izlaganja (pre svega brzine) po-
trebama dece s oste¢enjem vida, zatim spremnosti da ponude dodatne konsulta-
cije u cilju boljeg razumevanja gradiva (3,95), obucenosti i znanju nastavnika o
potrebama dece ostecenog vida (3,86) i prilagodenosti nacina na koji ocenjuju i
zadaju zadatke i testove ucenicima s vizuelnim oste¢enjem (3,72). Najnizu ocenu
nastavnici su dobili kada je re¢ o stepenu angazovanja u pripremi nastavnog ma-
terijala na Brajevom pismu ili uve¢anoj stampi (2,54).

I1 Odnosi sa vrsnjacima

Odnosi sa vrsnjacima u redovnoj $koli, koju pohadaju ispitivani srednjoskol-
ci, ispitani su nizom pitanja, koja su za cilj imala da utvrde broj prijatelja medu
vr$njacima bez oSte¢enja vida i zadovoljstvo tim brojem, zadovoljstvo ucestvo-
vanjem u vanskolskim aktivnostima sa vr§njacima razlic¢itog vizuelnog statusa i
ocenu prihvacenosti od strane obe grupe vrinjaka.

Podaci dobijeni od uc¢enika pokazuju da drugove bez ostecenja vida ima 81,4%
ucenika, ali i da potpuno zadovoljstvo brojem prijatelja medu vr$njacima koji
vide u Skoli izrazava svega 23,3%. Vecina (46,5%) je tim brojem delimi¢no zado-
voljna, dok ¢ak tre¢ina (30,2%) uopste nije zadovoljna brojem prijatelja neostece-
nog vida u skoli (Grafikon 2)
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Grafikon 2: Zadovoljstvo u¢enika ostecenog vida brojem prijatelja

potpuno sam

zadovoljan/na;

23,30%

delimi¢no sam

zadovoljan/na;
46,50%

bez ostecenja vida

potpuno sam

30,20%

ispitanih ucenika (Grafikon 3).

nezadovoljan/na;

Kada je re¢ o zadovoljstvu
ucestvovanjem u vanskolskim
aktivnostima sa vr$njacima
kojivideivrsnjacima oSte¢enog
vida dobijaju se sli¢ni podaci.
Vecdina dece oStecenog vida
(preko 60%) je delimi¢no za-
dovoljna, mali procenat (7%)
uopste nije zadovoljan, dok
potpuno zadovoljstvo ucestvo-
vanjem u vanskolskim aktiv-
nostima sa vrSnjacima neo-
Stecenog vida izrazava 27,9%

Grafikon 3: Zadovoljstvo uc¢estvovanjem u vangkolskim aktivnostima sa
vr$njacima koji vide i sa vr$njacima o$tecenog vida

70,00%
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50,00% -
40,00% -+
30,00% -

20,00% -

-

10,00%

0,00%

potpuno nezadovoljstvo

delimicno zadovoljstvo

Zadovoljstvo dece oSte-
¢enog vida prilikom dru-
Zenja 1 wucestvovanja u
vanskolskim  aktivnosti-
ma sa slepim i slabovidim
vr$njacima je dosta slicno
(Grafikon 3), a raspodela
procenata je sledeca: raste
procenat dece koja su pot-

potpuno zadovoljstvo

puno zadovoljna (30,2%) i

@ druzenje sa vrsnjacima koji vide 7,00%

62,80%

27,90%

@ druzenje sa vidnjacima Koji ne vide 14,00%

53,50%

30,20%

one koja uopste nisu zado-

voljna (14%), na Stetu pro-

cenata dece koja izrazavaju delimi¢no zadovoljstvo (54,8%).
Prosecne ocene prihvacenosti od strane vrinjaka sa i bez oste¢enja vida (Tabela
4) se statisticki znacajno razlikuju.

Tabela 4: Ocene prihvacenosti od strane ucenika sa i bez ostecenja vida

Ocena prihvacenosti... min max AS SD
...od strane vri$njaka bez o$tecenja vida 2 5 3,37 ,874
...od strane vrinjaka s ostecenjem vida 2 5 3,98 ,988

T statistik dobijen za zavisne uzorke ima vrednost -2,776 (df=42) i statisticki je
znacajan na nivou,01, §to znaci da je prose¢na ocena prihvacenosti od strane vrs-
njaka sa oSte¢enjem vida, znacajno visa od one koju ucenici sa ostecenjem vida u
proseku daju za prihvacenost od strane vré$njaka iz opste populacije.
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III Dostupna pomoc¢ razlicitih pojedinaca u skolovanju

Ucenici su ocenama od 1 do 5 procenjivali stepen u kome im razli¢iti pojedinci
pomazu u savladavanju $kolskog gradiva, kretanju u cilju dolaska do skole ili in-
stitucije u kojoj se obavlja praksa i prilagodavanju na skolsku sredinu.’

Tabela 5: Procena ucestalosti pruzanja pomoci razlicitih pojedinaca prilikom
ucenja, izrade zadataka i razumevanju gradiva

Egier:l(;ilnci koji pruzaju pomo¢ u min. max. ASH D
roditelji 1 5 2,591,2 1,549
vr$njaci zdravog vida iz $kole 1 5 1,931,3 1,183
vr$njaci o$tecenog vida 1 5 2,723,4 1,453
privatni profesori 1 5 1,502,4 ,987

*U koloni su obelezene statisticki znacajne razlike utvrdene t-testom za zavisne uzorke
(obelezene indeksima od 1 do 6, tako da povezuju parove prose¢nih vrednosti
izmedu kojih postoji statisticki znacajna razlika). Sve indeksirane razlike su
statisticki znacajne su na nivou,01.

Odgovori ispitanika pokazuju da povremenu pomo¢ u ucenju, izradi domacih
zadataka i razumevanju gradiva ucenici ostecenog vida dobijaju od roditelja i
vr$njaka koji imaju sli¢ne probleme, kao i da se skoro nikada za pomo¢ ne obra-
¢aju vrinjacima bez o$tecenja vida i privatnim profesorima (Tabela 5).

Tabela 6: Procena ucestalosti pruzanja pomoci razlicitih pojedinaca u kretanju

izglri;fi koji pruzaju pomo¢ u min. max. ASH D
roditelji 1 5 1,271 ,708
nastavnici iz $kole 1 5 1,562 1,007
vr$njaci zdravog vida iz skole 1 5 1,513 1,009
vr$njaci otecenog vida 1 5 1,841,2,3 1,214

*U koloni su obelezene statisti¢ki znacajne razlike utvrdene t-testom za zavisne uzorke
(obelezene indeksima od 1 do 6, tako da povezuju parove prosecnih vrednosti
izmedu kojih postoji statisticki znacajna razlika).

'Statisticki znacajno na nivou,01. >*Statisticki znac¢ajno na nivou,05.

S druge strane, u kretanju do skole ili drugih institucija u kojima se obavlja
praksa, ispitivani ucenici se veoma retko oslanjaju na bilo ¢iju pomo¢, a kada to
¢ine, onda su to obi¢no vrsnjaci ostecenog vida (Tabela 6).

Najznacajniji oslonac u prilagodavanju na skolu ucenicima s oStecenjem vida,
medutim, predstavljaju njihovi vrsnjaci sa istim tesko¢ama i $kolsko osoblje (na-
stavnici, psiholog, pedagog). Znacajno rede su to roditelji i vr$njaci neoste¢enog
vida koji s njima pohadaju skolu (Tabela 7).

5 Ocena 1 znacila je potpuno odsustvo pomoci, a 5 redovnu pomo¢ odredene kategorije
pojedinaca.
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Tabela 7: Procena ucestalosti pruzanja pomodi razli¢itih pojedinaca u
prilagodavanju na $kolu

P ol o [ e | ] w
roditelji 1 5 2,601 1,450
nastavnici, psiholog, pedagog 1 5 2,742 1,466
vr$njaci zdravog vida iz $kole 1 5 2,1423 1,146
vrinjaci otecenog vida 1 5 3,0013 1,574

*U koloni su obeleZene statisticki znacajne razlike utvrdene t-testom za zavisne uzorke
(obelezene indeksima od 1 do 6, tako da povezuju parove prose¢nih vrednosti
izmedu kojih postoji statisticki znacajna razlika). Sve indeksirane razlike su
statisticki znacajne su na nivou,01.

IV Pomo¢ od strane nadleznih institucija

Ucenicima je dodatno postavljeno pitanje vezano za eventualnu pomo¢ koju im
u $kolovanju pruzaju nadlezne institucije drustva (Grafikon 4).

Grafikon 4: Vrsta pomo¢i koju ucenici s oste¢enjem vida dobijaju
od nadleznih institucija

it Pokazalo se da se u tom po-
podisko s gledu ucenici najcesce oslanja-
s ju na nadlezne institucije kada
je re¢ o materijalnoj pomodi,
koju dobija 53,50% ispitanika.
Pomo¢ u asistivnoj tehnologi-
ji potrebnoj za ucenje i save-
todavnu i psiholosku pomoc¢
Sinansijska pownoc, navodi po 7% ucenika. Intere-
na santno je da nijedno od ispiti-
vane dece nema pomoc¢ perso-

nalnog asistenta.

pomo¢ u asistivnoj
tehnologiji;
7.00%

DISKUSIJA | ZAKLJUCNA RAZMATRANJA

Osvrnucemo se u zaklju¢nom delu na osnovne nalaze ovog istrazivanja uz po-
kusaj da ih medusobno integrisemo, ali i povezemo sa podacima kojima raspo-
lazemo od ranije.

Videli smo da ucenici s o$tecenjem vida u proseku ¢esto imaju problem sa op-
$tim prilagodavanjem i uklapanjem u $kolsku sredinu. Njihovi nastavnici se sla-
Zu sa njima u toj oceni (Grbovi¢ i sar., 2008). Analiza specificnih problema sa
kojima se suocavaju ovi ucenici, daje nam donekle uvid u to $ta u najznacajnijom
meri, doprinosi ucestalosti teskoc¢a u prilagodavanju.

Da ovi ucenici imaju teskoce u zadovoljavanju uspostavljenih standarda znanja
vidi se i u strukturi njihovog $kolskog uspeha. Skoro tre¢ina na kraju prvog po-
lugodista ima nedovoljan, a svega 16% odli¢an $kolski uspeh. Njihovi nastavnici,
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pak, smatraju da oni imaju tek povremene teskoce u realizaciji obaveznog kuri-
kuluma (Grbovi¢ i sar., 2008).

Deca sa oste¢enjem vida smatraju da je prilagodavanje i uklapanje u novu skol-
sku sredinu njihov najveci problem, a zatim savladavanje $kolskog gradiva. Kao
problem se javlja i nac¢in rada nastavnika, dok su kao najmanje ucestali problemi
navedeni odnosi vr$njaka neostecenog vida prema njima, dostupnost udzbenika
i $kolskog prostora.

Visoke ocene, koje daju ucenici s oste¢enjem vida prilagodenosti razlicitih as-
pekata rada nastavnika njihovim potrebama, vezane su prevashodno za dodat-
ne pogodnosti koje im se pruzaju. Naime, nastavnici omogucavaju ucenicima
da rade duze na izradi pismenih zadataka, prilagodavaju brzinu svog izlaganja,
pokazuju spremnost da im posle ¢asa ponude dodatne konsultacije u vezi gra-
diva i izvr$e izvesne izmene u nacinu ocenjivanja njihovog znanja. Prema oceni
ucenika, zadovoljavajuce je i njihovo znanje o potrebama dece ostec¢enog vida.°®
Zabrinjava medutim, ¢injenica da izostaje adekvatna pomo¢ kada je re¢ o tehnic-
koj pripremi materijala za u¢enje u vidu tekstova na Brajevom pismu ili uve¢anoj
Stampi. Ostaje otvoreno pitanje da li je ovakvo stanje posledica nedostatka teh-
nicke opreme za pripremu nastavnog materijala ili mozda nezainteresovanosti
samih nastavnika (ako takva oprema postoji) ili ¢injenice da ovi ucenici ne po-
stavljaju zahteve da im se takva vrsta podrske pruzi.

Fizicki uslovi $kolovanja su od strane ucenika s o$te¢enjem vida najbolje oce-
njeni kada je re¢ o adaptiranosti za samostalno kretanje i mogucnosti prakti¢nog
rada u skoli. Ipak, ¢ini nam se da visoke ocene ovih aspekata nisu posledica siste-
matske pripreme $kole, ve¢ visoke samostalnosti ispitivanih u¢enika u kretanju,
kako u $koli, tako i van nje.

Tako, ispitivani ucenici smatraju da ponekad imaju probleme u odnosu vr$nja-
ka neoste¢enog vida prema njima, pokazuje se da odsustvo problema ne osigura-
va uspe$nu socijalnu integraciju ovih uc¢enika. Vecina ima prijatelje bez o$tecenja
vida, ali je njihovim brojem u $koli zadovoljna tek cetvrtina, dok je tre¢ina zado-
voljna nac¢inom na koji se sa vide¢im vrénjacima ukljucuje u vanskolske aktivno-
sti. Slicnu ocenu odnosa sa vr$njacima daju i nastavnici (Grbovic i sar., 2009) koji
daju srednju ocenu spremnosti ucenika bez ostecenja vida da u skolske i vans-
kolske aktivnosti ukljuce uc¢enike s oste¢enjem vida. Nesto je povoljnija situacija
kada je re¢ o odnosima sa vr$njacima koji imaju slicne teskoce. Na njih se ispiti-
vani ucenici nesto ¢esce (nego na bilo koga drugog) oslanjaju kada imaju teskoce
u ucenju, kretanju i prilagodavanju na $kolsku sredinu.

Porazavajuce je, medutim, da ucenici s ostecenjm vida nemaju nikakvu siste-
matsku pomo¢ nadleznih institucija: polovina ima pomo¢ u materijalim sred-
stvima, dok su ostali vidovi podrske zanemarljivo malo prisutni.

Svi gore pomenuti nalazi navode nas jo$ jednom, na zakljucak o izostanku si-
stemske podrske u obrazovanju dece s otecenjem vida. Ono se, i u ovom slucaju,
zasniva na licnoj inicijativi deteta i njegove porodice, ali i na ,,dobroj volji“ na-
stavnika. Sistematsko planiranje obrazovnog procesa, koje bi osiguralo prime-
renu metodicku i didakticku podrsku, i nastavnicima, i u¢enicima je potpuno
zanemareno. Izli$no je, medutim, na ovom mestu ponavljati koje bi sve institucije

6 Spornaje, medutim, kompetentnost uc¢enika da ocene ovaj tip znanja kod nastavnika.
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drustva, i u kojim sve aspektima, morale biti ukljucene u taj proces kako bi in-
kluzija zaista uspela.

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.
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THE OPINION OF VISUALLY IMPAIRED HIGH SCHOOL STUDENTS
ABOUT EDUCATION IN MAINSTREAM SCHOOLS

I'Branka Jablan, ?> Zorana Jolié, ! Aleksandra Grbovié
" University of Belgrade - Faculty of Special Education and Rehabilitation
?Faculty of Philosophy in Belgrade

Summary

Inclusion demands a flexible system based on the presumption that all
children are capable of learning. One of the main prerequisites of a successful
inclusive approach in education is the school’s willingness to introduce inclusive
educational practices, i.e. the interest, ability, and desire of the school community
to apply an inclusive educational model. On the other hand, by being made a
part of the educational process and its institutions children with developmental
problems become more interested in assimilating with peers, whose opinions,
interests, ativities, and views they share.

The purpose of our work is to find out how visually impaired high school
students, who are educated in mainstream schools, perceive and assess the work
of their teachers, school facilities, relations with peers, and educational assistance
available in the course of their education.

According to the responses of the interviewed students, their main difficulties
in education are adjustment to the new school environment and keeping up with
the school curriculum. One of the problems cited is the teachers’ manner of work,
although the students pointed out that teachers were ready and willing to make
allowances and adjustments to suit the student’s needs (by modifying the speed
of their presentation, being available for additional consultations regarding the
curriculum, and adjusting the manner of grading the students’ knowledge).

The students feel that they are more accepted by visually impaired peers and
they never turn for assistance to peers who are not visually impaired. None of the
students has a personal assistant.

Key words: visually impaired children, mainstream education, willingness.
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